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OZET

ELEKTRIK DEVRE ELEMANLARI UNITESININ MODELE DAYALLI
OGRETIMININ BAZI DEGISKENLER ACISINDAN iNCELENMESI

Duygu PARMAKSIZOGLU

Yiiksek Lisans Tezi, Erzincan Binali Yildirim Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii,
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dal
Danmisman: Prof. Dr. Pasa YALCIN
2025, 64 sayfa

Bu arastirmanin amaci, ortaokul 5. sinif Fen Bilimleri dersi "Elektrik Devre Elemanlar1”
iinitesine yonelik modellemeye dayali Ogretimin Ogrencilerin akademik basarilarina, fen
bilimleri motivasyonuna, algilanan 6z-diizenleme becerilerine etkisini incelemektir. Aragtirma
orneklem grubu Dogu Anadolu’nun kiigiik 6l¢ekli bir iline bagli merkeze yakin ilgesinde bir
ortaokulun 5. sinifinda 6grenim gérmekte olan 51 6grenci olusturmaktadir. Bu 6rneklemin 28
ogrencisi deney grubunu, 23 6grencisi ise kontrol grubunu olusturmaktadir. Calismada, karma
yontem tercih edilerek nicel arastirma yaklagimlarindan 6n test-son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanildi. Arastirmada deney grubu 6grencilerine modele dayali fen 6gretimi
yapilirken, kontrol grubundaki 6grencilere de fen bilimleri dersi 6gretim programi tarafindan
ongoriilen 6gretim yontem ve tekniklerine gore dersler yiiriitiildii. Veri toplama araci olarak
kullanilan "Yasamimizdaki Elektrik Devre Elemanlari Basar1 Testi", "Fen Bilimleri
Motivasyon Olgegi" ve "Fen Bilimleri Algilanan Oz-diizenleme Olgegi" deney ve kontrol
grubu 6grencilerine dersler islenmeden 6nce 6n test ve dersler islendikten sonra da son test
olarak uygulandi. Ayrica deney grubu dgrencilerinden 6 6grenciye deneysel islemden sonra
modele dayali fen 6gretimi hakkinda hazirlanmis olan yar1 yapilandirilmis gériisme sorulari
uygulandi. Arastirmanin hipotezlerini test etmek icin istatistiksel olarak bagimsiz gruplar t-
testi kullanildi. Arastirmada deney ve kontrol gruplarindan nicel olarak toplanan verilerin
istatistik sonuglar1 deney grubu lehine anlamli farkliliklar tespit edildi. Ayrica yari

yapilandirilmis goriisme sorular1 sonucu da deney grubu verilerini desteklemektedir.

Anahtar Kelimeler: Akademik Basar1, Elektrik Devre Elemanlari, Fen Ogrenmeye Yonelik

Motivasyon, Modele Dayali Fen Ogretimi, Oz-Diizenleme Becerileri



ABSTRACT

EXAMINATION OF MODEL-BASED TEACHING OF ELECTRICAL CIRCUIT
ELEMENTS UNIT IN TERMS OF SOME VARIABLES

Duygu PARMAKSIZOGLU

Master Thesis, Erzincan Binali Yildirim University, Institute of Science,
Department of Mathematics and Science Education
Advisor: Prof. Pasa YALCIN
2025, 64 pages

The purpose of this study is to examine the effects of modeling-based teaching on the unit
"Electrical Circuit Elements" in the 5th grade science course in middle school on students’
academic achievement, science motivation and perceived self-regulation skills. The research
sample group consists of 51 students studying in the 5th grade of a middle school in a district
close to the center of a small-scale province in Eastern Anatolia. 28 students of this sample
constitute the experimental group, and 23 students constitute the control group. In the study, a
pre-test-post-test control group quasi-experimental design was used, which is one of the
quantitative research approaches, by choosing a mixed method. While model-based science
teaching was given to the experimental group students, the lessons were conducted according
to the teaching methods and techniques envisaged by the science course curriculum for the
students in the control group. The "Electrical Circuit Elements in Our Lives Achievement
Test” and "Science Motivation Scale” were used as data collection tools. and "Science
Perceived Self-Regulation Scale™ was applied to the experimental and control group students
as a pre-test before the lessons and as a post-test after the lessons. In addition, semi-structured
interview questions prepared about model-based science teaching were applied to 6 students
from the experimental group after the experimental process. Independent groups t-test was
used statistically to test the hypotheses of the research. In the research, statistical results of the
data collected quantitatively from the experimental and control groups revealed significant
differences in favor of the experimental group. In addition, the results of the semi-structured

interview questions support the experimental group data.

Keywords: Academic Success, Electrical Circuit Elements, Motivation For Learning Science,

Model-Based Science Teaching, Self-Regulation Skills
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1. GIRIS

Bilim ve teknolojide ¢ok hizli gelismeler yakindan iligkili oldugu bilginin de, bu gelisim
icinde harmanlanip degisimini ve yenilenmesini saglamaktadir. Bu degisim ve gelismeler
toplumlarin yapisin1 degistirerek bireylerinde gelisimini saglamaktadir (Aktan & Vural, 2016;
Sengiil, 2006). Bu sebeple degisen c¢aga uyum saglayan bireylerin birtakim becerileri
kazanmasini mecbur kilmaktadir (Kaya, 2013). Bilgiye ulagsmaya ¢alisan bireylerin arastiran,

diistinen, tireten, bilgiyi kullanan bireyler olmas1 gerekmektedir (MEB, 2006).

Ulkelerin gelismesinde fen bilimleri dnemli bir yere sahiptir. Ulkeler varligim siirdiirebilmek,
bilim ve teknolojide ileri seviyeye ulasmak, istenilen nitelikte bireyler yetistirebilmek icin fen
egitimine onem vermektedir. Bu sebeple lilkeler fen egitiminin niteligini artirabilmek icin
cabalamaktadir (Ayas, 1995). Ulkemiz de, gelisen teknoloji ve zenginlesen diinyaya uyum
saglayabilmek i¢in, fen bilimlerini hayatin her yerinde kullanabilen, yenilik¢i, ¢aga ayak
uydurabilen bireyleri yetistirmek durumundadir. Bu durum bize fen 6gretiminin bireylerin
gelisimi icin onemli ve gerekli oldugunu gostermektedir. Bahsedilen bu durumlar fen
Ogretiminin Onemi ve gerekliligi dikkate alindiginda bireylerin bulunduklar1 toplumun
ihtiyaclarina cevap verebilmeleri, problem c¢6zebilmeleri, karar verebilmeleri, toplum
degerlerine uyabilmeleri, bilgiye ulasabilmeleri 6nem arz etmektedir (Sengiil, 2006). Bu
sebeple iilkelerin egitim politikalari insa etmesi ve bu politikaya uygun ¢alismalar yliriitmesi
gerekmektedir. Ulkemiz bu sartlar dogrultusunda yapilandirmaci 6grenme yaklagimini egitim
programimizin temeli olarak belirlemistir (Aktepe & Aktepe, 2009; Kabadayr & Bozkurt,
2015; Sozbilir vd., 2006).

Insanoglu, yaratildig1 tarihten itibaren dogru bilgiye ulasma cabasinda olmustur. Bu caba
icerisinde de daima "modellerin" yardimina gereksinim duymustur. Modelleme, bilimsel
diisiinme ve ¢alismalarin siireclerini temsil ederken, modeller bu siireclerin sonucunda ortaya
c¢ikan tirtinleri ifade eder (Giines vd., 2004). Modeller kurabilmek ve onlar {izerinde deneyler
yapma gereksinimi ise pozitivizmin deneyci yaklasimiyla ortaya ¢ikmustir. Isleyisi bilinmeyen
sistemlerinse modeller yardimiyla anlagilabilir hale geldigi goriilmektedir (Aydin & Ozgiirtas,
2007, s. 185-188). Bilinmeyen sistemleri daha anlasilir kilabilmek amaciyla model ve
modellemenin arastirmay1 gliclendirecegi diisiiniilmektedir. Mesela bilimin ge¢cmisteki
uygulamalarina bakildiginda atom modelleri i¢in bilardo toplari, iliziimli kek ve glines

sistemi; s1v1 akisi elektrik akimi modeli; 15181n pargacik modeli; astronomide big bang modeli;



cografyada levha tektonigi tektonik tabaka modeli; paleontolojide kemik pargaciklarindan
yapilan dinozor modelleri; popiilasyon ve kalitim ¢alismalarindaki matematiksel hesaplar;
ekonomi ve miihendislikteki matematiksel model 6rneklerinde oldugu gibi, modellerle yaygin

olarak karsilasildigi goriilmektedir (Matthews, 2007).

Ogrenme ortamlarinda kullanilan modeller, dgrencilere ilk kez karsilastiklari teorilerdeki
onemli konular1 daha kolay anlamalarini, yeni &grendikleri konularla ilgili test edilebilir
hipotezler olusturmalarini saglar. Bu durum bireylerin elestirel analiz yapmalarini, gézlem ve
arastirmalarda onemli bilgileri ayirt etmelerini saglamaktadir (Durmus & Kocakiilah, 2006,

5.301).

Ogretmenler dgrencilerin kendi bilgilerini olusturmalarma olanak tanimak icin bilimsel
modelleri egitim siireclerinde yaygin olarak kullanmaktadirlar (Oguz, 2007, s.26-27).
Okullarda modelleme, 6grencilerin mevcut 6n bilgileri ve zihinsel modelleri kullanarak bu
modelleri bilimsel modellere uygun hale getirmelerini ve gelistirmelerini amaglar (Harrison
& Treagust, 1998, s.421). Arastirmada modellemeye dayali 6gretimin fen bilimleri dersine
olumlu etkilerinin olacag1 diistiniilmekte ve ders igerisinde kullanilacak gesitli strateji ve
yontemler igerisinde modellemeye dayali 6gretimin 6nemine dikkat ¢ekilmekte olup daha
etkili olacagi diisiiniilmektedir. Bu sebeple modellemeye dayali Ogretimin &grencilerin
akademik basarilarini etkileyecegi, fen bilimleri dersine karsi motivasyonu degistirecegi, fen
bilimleri dersine karsi 6z-diizenleme becerilerini gelistirecegi Ongoriilerek bu ¢alisma

secilmistir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ortaokul 5. smif fen bilimleri dersi "Elektrik Devre Elemanlar1"
iinitesine yonelik modellemeye dayali 6gretimin Ogrencilerin akademik basarilarina, Fen
Bilimleri motivasyonuna, algilanan 06z-diizenleme becerilerine etkisini incelemektir.
Arastirma Orneklem grubu Dogu Anadolu’nun kiiciik dlgekli bir iline bagh yaklagik 10000
niifuslu bir ilge merkezinde MEB’e bagli bir ortaokulun 5. sinifinda 6grenim gormekte olan
51 6grenci olusturmaktadir. Calismada, 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanildi. Arastirma 6rnekleminde ki gruplar deney ve kontrol grubu olarak rastgele se¢ildi.
Arastirmada deney grubu dgrencileri arastirmacilar tarafindan hazirlanmis olan modellemeye

dayali 6gretim programina gore 6grenimini siirdiiriirken, kontrol grubunda fen bilimleri dersi



ogretim programinda MEB tarafindan 6ngoriilen 6gretim yontem ve tekniklerine gore dersler
yiiriitiildii. Veri toplama aract olarak kullanilan "Elektrik Devre Elemanlar1 Bagar1 Testi"
deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulama Oncesinde ve sonrasinda uygulandi. Ayni
zamanda deney ve kontrol grubu dgrencilerine "Fen Bilimleri Motivasyon Olgegi" ve "Fen
Bilimleri Algilanan Oz-diizenleme Olgedi" én test-son test seklinde uygulandi. Arastirmanin
problem durumlarini test etmek igin elde edilen nicel verilerde bagimsiz gruplar t-testi
kullanildi. Nitel arastirma olarak deney grubu ogrencilerine yar1 yapilandirilmig goriisme

sorular1 uygulanarak 6grenci goriigleri alindi.

1.2. Arastirmanin Onemi

Modellemeye dayali 6gretimin fen bilimleri dersine olumlu katkisinin olacag: diisiiniiliip baz1
degiskenler agisindan incelenmesinin literatiire katki sunacagi disiiniilmektedir. Model
tabanli 6gretimin fen egitiminde karmasik ifadeleri somutlastirdigi, soyut kavramlar1 daha iyi
anlamay1 sagladigi, dersi daha dikkat cekici hale getirdigi goriilmektedir. Fen bilimlerinde
model kullanmanin somut drnekleri gorsellestirerek dgrencilerin 6grenme giidiilerini olumlu
etkilemektedir. Model ve modellerin 6grencilerde merak uyandirarak motivasyonlarini
artirdigi ve onlarin gercek hayatla baglanti kurmalarini kolaylastirdigi tespit edilmistir.
Ogrencilerin bilgilerini giinliik hayata entegre etmelerini kolaylastirdigi sdylenmektedir
(Diiskiin & Unal, 2015). Dolayisiyla model tabanli &gretimin &grencilerde fen konularmi

derinlemesine anlama ve 6grenme agisindan dnemli oldugu goriilmektedir.

1.3. Varsayimlar

Arastirma asagida varsayimlar dogrultusunda gecerlidir.

o Arastirma i¢in yapilan uygulamalarda deney ve kontrol gruplarinda 6gretmenin tarafsiz

ve mantiksal davrandig1 varsayilmistir.

o Deney ve kontrol gruplari arasinda etkilesimin olmadigi varsayilmistir.

J Iki gruba da veri toplama araglarinin ayn1 kosullarda uygulandig: varsayilmustir,

J Uygulamalar sirasinda 6grencilere uygulanan veri toplama araglarina farkli etkenlerin
olmadig1 varsayillmistir.

° Ogrencilerin zaman, zeka, sosyo-ekonomik durum gibi kontrol altma alinamayan

degiskenlerden esit derecede etkilendigi diistiniilmektedir.



o Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sirasinda test, dlgekler ve yari

yapilandirilmig goériisme sorularina samimi ve igten cevap verdikleri varsayilmistir.

1.4. Simirhliklar

Calismanin sonuglarini asagida belirtilen durumlarin sinirlandirdigr diistiniilmektedir.

. Aragtirma Dogu Anadolu’nun kiigiik 6l¢ekli bir ilgesinde ki 5. sinifta 6grenim goren 51

ogrenciyle sinirhdir.
o Bu ¢alisma "5. sinif Elektrik Devre Elemanlar1” {initesiyle sinirlidir.
J Bu ¢alismada kullanilan veri toplama araglariyla sinirlidir.

. Bu ¢alisma uygulama siiresi olan 4 haftalik egitim 6gretim siireciyle siirlidir.



2. KAVRAMSAL CERCEVE ve ILGILI CALISMALAR
2.1. Tammmlar

Fen Bilgisi Egitimi: Cocugun ilgi, gelisim diizeyi, istekleri, ¢evre olanaklari, ihtiyaglar1 gibi
etmenler dikkate alinarak uygun teknik ve yontemlerle gergeklestirilen somut egitimdir

(Giirdal, 1988).

Yapilandirmact Ogrenme Yontemi: Ogrencilerin 6grenmeye aktif katiliminm saglandig,
ezber bilgiden kaginan, soyut fen kavramlarinin somutlastirildigi, 6grencilere kendilerinin
yapabilecekleri zengin 6grenme etkinliklerinin sunuldugu teknoloji destekli, dnceki bilgilerin

verilen bilgilerle birlestirildigi bir yontemdir (Laney,1990).

Modelleme: Diinya ile ilgili varolan kavramlar1 digerlerine aktarmak, diinyay1 anlayabilmek

amaciyla gerceklestirilen etkinlikler seklinde ifade etmislerdir (Harrison & Treagust, 1996).

Modele Dayal: Ogrenme Yéntemi: Zihinsel modeller olusturma, yapisal eslestirme olusturma,
nedensel diyagram olusturma, diisiince deneyleri yaptirma vb. konulart 6grenirken
ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirme bi¢imidir (Halloun, 2007; Justi & Gilbert, 2002;
Gilbert, 2004; Unal Coban, 2009). Modelleme kaynakl1 6grenme boyunca; nedensel diyagram
olusturma, zihinsel modeller olusturma, yapisal eslestirme ve diisiince deneyleri yaptirma,
seklinde Ogrencilerin diistinme becerilerini temalar1 6grenirken gelistirmelerini saglayacak
birgok nitelik yer aldig1 goriilmektedir (Halloun, 2007; Justi & Gilbert, 2002; Gilbert, 2004;
Unal Coban, 2009).

Akademik Basar: Islevsel tanim1 akademik basar testlerinde Ki basari ile iliskilidir. Okullarin
ilk hedefi olarak kabul edilip okullar daha c¢ok ogrencilerin performanslarma gore

degerlendirilmektedir (Cunningham, 2003).

Motivasyon: Motivasyon, 0grenmeyi etkileyen duyussal etmenlerden biri, itici bir gili¢ ve

amaca yonelik aktivitelerin devam etmesini saglayan bir siirectir (Fortus & Touitou, 2021).

Oz diizenleme: Oz diizenleme, bireyler tarafindan sergilenen bilissel, motivasyonel, duyussal

ve davranigsal bilesenler ile degisen ¢evre kosullar1 babinda, istenilen sonuglara ulasmak igin



bireyin belirledigi eylem ve hedefleri diizenleme seklidir (Boekaerts, Pintrich & Zeidner,
2000: 751).

Ogrencilerin fen bilimleri dersine ydnelik motivasyonlar1, akademik basarilari, 6z diizenleme
becerileri gbéz Oniinde bulunduruldugunda modellemeye dayali 6gretimin iizerine bu
degiskenlerin etkisi incelenmektedir. Bu degiskenlerin etkisi kontrol ve deney gruplarinda fen
bilimleri dersine yonelik 6gretim yontemleri uygulandigi i¢in asagida fen bilimleri dersi ve

yontemleri agiklanmustir.

2.2. Fen Bilimleri Dersi ve Ogretim Yéntemleri

Egitim prensiplerine bagli olarak 6grencide istendik davranislar gerceklestirmek amaciyla
takip edilen dogru, kisa ve giivenilir yol, 6grenme yontemleridir (Akgiin, 1996). Fen bilimleri

Ogretimi boyunca 6grencileri aktif kilacak yontem ve tekniklerden asagida bahsedilmistir.

2.2.1. Fen bilimleri 6gretimi boyunca égrencileri aktif kilacak yontemler ve teknikler

. Tartisma yapma

J Argiimantasyon teknigi

. Grup Tartigmas1 yapma

. Sinif tartismasi olusturma
e Ornek olay gosterme

o Beyin firtinasi teknigi

o Rol oynama teknigi

° Drama sunma

2.2.1.1. Tartisma yontemi

Ogrenmede 6grencinin aktif olmasini saglar. Tartigma yapan dgrenciler yorumlarda bulunma,
diisiince yiiriitme, yaptig1 yorumlari grup karsisinda sunma yetenegini gelistirme imkani
bulmaktadir. Aslina bakilirsa fen ve bilgisi dersinin konulari, giincel yasamin bir parcasidir.
Ogrenciler, tartisma ydntemini kullanmak suretiyle giinliik yasamdaki deneyimlerini siif

ortamina tagtyabilmektedir.



2.2.1.2. Argiimantasyon yontemi

Arglimantasyonun anlami; bir konu ya da problem durumuyla ilgili tezler tasarlanarak, bu
tezlerin desteklenmesidir. Bir bakima tezlerin dogru olup olmadiginin kritigi ve savlarin
sadelestirilmesi i¢in kullanilan yontemdir de denilebilir. Bu yontemin dayandigi esas;
Ogrencilerin ilmi alanlarda hiikiim vermelerine imkan saglayan tartisma igin ortam

hazirlamasidir.

2.2.1.3. Grup tartismasi yontemi

Bu yontemde 6grenciler, bir konu ya da problemle ilgili olarak, konu iizerinde karsilikli
konusarak ¢6ziim yollarin1 aramaya calisir. Grubun tamaminin etkinlige katilmasi beklenir.
Acik bir amaci ve 6n hazirlig1 gerektiren bir yontemdir. Ogrenciler, bilgilerini ve diisiincesini
netlikle, rahatca ifade etme olanagina kavusmaktadir. Birey bu yontemle sorunlar1 daha iyi
anlamaktadir. Ogrenciler, sorunlari tanimlayabilmekte ve ¢dziim yolu onermektedir. Az
sayidaki siniflarda daha basarili uygulanabilen bir yontemdir.

Ogretmen grup tartismas1 yonteminde, konuyu tiim sinifin katilimimin saglandigi bir tartisma
ortaminda uygular. Tartismayr yiirliten 6gretmen, sorular sorar, dgrencilerin goriiglerini

aciklamasina izin verir ve temanin daha iyi anlagilabilmesi i¢in sik sik 6zetler.

2.2.1.4. Ornek olay gésterme yontemi

Bu yontem, gercek yasamda karsilagabilecegimiz her insanin yasayabilecegi bir olaym ve
ogretmence hazirlanmis problemin smifta g¢dziimlenmesine dayanmaktadir. Bir bakima
ogrenciyi yasadig1 hayatta karsilasabilecegi sorunlarla yiizlestiren realist bir yontemdir.
Ornek olay gdstermede, ogrencilerin sorun igeren bir olaya bizzat katilmasi icap eder.
Ogrenci, burada olay: aktaran kisi durumundadir. Ogrenciler, gerekli verileri topladiktan sonra
bunlart igeren bir rapor diizenler. Verileri analiz ederek sorunu degerlendirirler. Olayin
nedenleri veya ¢oziimiine iligkin tavsiyeleri tartisarak bulmaya calisirlar. Bilhassa sosyal
bilimleri konu edinen derslerde pek ¢ok konu sinifa getirilerek olay gosterme yontemi
kullanilabilir. Bu yontem ve teknikte 6grenciler tartisarak ogrenirler. Aktif olduklar1 igin de

bu yontemden hoslanmaktadirlar.



2.2.1.5. Beyin firtinasi

Beyin firtinasi, yaratici diisiinme teknigini destekleyen bir yontemdir. Kisa zamanda cokca
diisiincenin iretilmesine olanak saglar ve takim c¢alisanlarint motive eder. Siireclerin
basarisizlik nedenini bulmaya yonelik ¢ikarimlar yapilabilmesine de imkéan saglayan, siirekli

kalite gelistirmeyi hedefleyen bir aractir.

Beyin Firtinasim1 Yontemi Ne Zaman Kullanilabilir?

° Amag belirlerken,

. Sinifta 6gretmen ve d6grencinin derse katilmasi igin,

o Ogrenci fikirleri icinde dncelikli olanlar1 segmek igin,
o Degisim yaratacak biiyiik fikirleri ortaya ¢ikarmak igin,
. Elestiriyi formiil haline getirmede,

o Ortak bir goriis birligine varmada,

° Gelisme hedeflerini belirlerken,

° Problemleri ¢zerken,

. Ozgiin diisiinceler iiretirken.
Beyin Firtinasinin Temel Kurallari:

e Ozgiin diisiinceler iiretirken.

J Tiim 6neriler kabul edilerek listeye not alinir.

J Yapilan onerilere elestiri getirilmez.

J Diistincelerin 6zgiirce agiklanmasina destek olunur.

o Tiim diisiinceler ortaya konulana kadar 6neriler de ortaya konmaya devam eder.
J Benzer diisiinceler diisiinceyi ortaya koyanin kabul etmesiyle gruplandirtlir.

J Sunulan oneriler, diisiinceyi ortaya atan 6grencinin kabul etmesiyle gelistirilir.
2.2.1.6. Rol oynama teknigi
Bu yontemde 6grenci kendi hislerini ve diisiincelerini baska bir kisilige girmek suretiyle

canlandirmaya calismaktadir. Bir diisiince, durum, olay, problem smif 6niinde canlandirilir.

Siif mevcudu sadece izler ya da tartismayi tercih etmeyerek olayin nasil oldugunu, konunun



detaymni anlamaya calisir. Rol oynama teknigi, gegmisten bu yana kullanilan ve 6gretimde

kullanilmasi tavsiye edilen yontemlerdendir.

Birey, rol yaparken asil kimliginden ve duygularindan siyrilir ve kendisini bagka bir sahsin
yerine koyar. Karsilastigi farkli bir olayda nasil davranacagini ve hangi duygulara
kapilacagini hareketleriyle gostermeye calisir. Bu yontemde dersle alakali bir diisiince,
problem, olgu, grup halindeki &grenciler tarafindan dramatize edilerek diger &grencilerin
onilinde canlandirilir. Boylece 6grenciler, empatik olmay1 6grenir. Gegici de olsa baska bir
kimlige biirtinerek onlarin neler diisiindiiklerini, neler hissettiklerini ve davraniglarini

anlamaya calisir.

2.2.1.7 Drama yontemi

Drama ydntemde de yine canlandirma s6z konusudur. Ogrenci, bir yetenegini ya da durumu
siifta grup Onilinde dramatize etmektedir. Yontemin etkin olmasi i¢in; 6grencinin kendisini
giivenli hissetmesi gerekir. Ayrica Ogretmen smifta dramanin ne amacla, ne sekilde
yapilacagini anlatmalidir. Dramatizeyi basarili kilmak i¢in 6grencilerin tanidik oldugu bir
konunun sahnelenmesi daha uygundur. Drama dogal, inandiric1 olmali ve sade karakterlerden

olusmalidir. Hicbir 6grenci drama ya katilmaya zorlanmamalidir.

Ogretmen rolleri belirlerken dgrencileri iyi segmelidir. Dramada kukla, sapkalar, kostiim,

peruk, maskeler gibi araglar kullanmak 6grencilerin motivasyonunu arttiracaktir.

2.3. Modelleme

Model kavraminin tanimin yaparken kesin sinirlar ¢izmek her zaman miimkiin degildir. Bu
nedenle, modelleri bilimsel ¢ikarimlar dogrultusunda ele almak daha islevsel bir yaklagim
olarak degerlendirilmektedir. Bu dogrultuda bilimsel modellerin genel ve ayirt edici bazi

ozelliklerinden s6z etmek miimkiindiir (Van Driel & Verloop, 1999):

e Modelin Amaci ve Ilgililigi: Her model, temsil ettigi belirli bir hedefle—bu hedef bir
sistem, stire¢, olgu ya da nesne olabilir—yakindan iligkilidir. Model, bu hedefi anlamaya

veya agiklamaya yonelik gelistirilir.



e Dogrudan Gozlemleyemeyene Yonelik Arag Olma Ozelligi: Bilimsel modeller, dogrudan
gozlemlenemeyen ya da Olciilemeyen yap1 ve siireglere iliskin bilgi liretmek amaciyla
kullanilan kuramsal araglardir. Bu nedenle yalnizca fiziksel benzerligi temel alan
ol¢eklendirme modelleri (6rnegin bir kdprii maketi) bilimsel model kapsamina girmez.

e Dogrudan Etkilesim Kurmama: Bir model, temsil ettigi hedefle dogrudan etkilesime
girmez. Bu yoOniiyle bir fotograf ya da bir spektrum verisi, model olarak
degerlendirilemez.

e Hipotez Uretme ve Test Etme Yetisi: Modeller, hedefe iliskin bilimsel benzetmeler
iizerine kurulur ve bu sayede arastirmacilarin test edilebilir hipotezler gelistirmesine
olanak tanir. Bu hipotezlerin sinanmasi, hedef sistem hakkinda yeni bilgiler edinilmesini
saglar.

e Basitlestirme ve Secici Temsil: Modeller, temsil ettikleri sistem ya da siirecten belirgin
bicimde farklilik gdsterir. Genellikle basitlestirilmis yapilar olup, arastirmanin 6zel
amacina gore bazi detaylar bilingli sekilde digsarda birakabilir.

e Benzerlik ve Farkliliklara Dayali Akil Yiriitme: Model ile hedef arasinda kurulan
benzerlik ve farklilik iligkileri, arastirmacilarin model araciligiyla cesitli ongoriilerde
bulunmasina olanak tanir. Bu yoniiyle model, arastirma sorulariyla dogrudan iliskilidir.

e Revizyona Agiklik: Modeller, zaman iginde elde edilen yeni veriler 1s1¢inda gelistirilebilir
ve yeniden yapilandirilabilir. Bu, bilimsel modelin dinamik ve siirekli giincellenebilir bir

yapiya sahip oldugunu gosterir.

2.3.1. Fen 6gretiminde modelleme yontemi

Fen o6gretiminde modelleme yontemi i¢in dersin daha iyi, acik anlasilmasi ve 6grencilerin
gerek somut kaynaklar1 gerekse soyut kavramlar1 agiklamasi i¢in analojik modellerin 6nemli
oldugu goriilmektedir. Bu anlamda modellerin siniflarindan 6lgeklendirme modelleri,
pedagojik analojik modeller, kavram siire¢ modelleri, matematiksel modeller, simgesel-
sembolik modeller, teorik modeller, simiilasyonlar, haritalar ve diyagramlar, zihinsel modeller
fen Ogretimi agisindan birbiri ile iligkisi oldugu goriilmektedir. Bahsedilen modellerin fen
ogrenmek veya dgretmek icin 6nemli oldugu berirtilmektedir. Dogal olgulart veya kompleks

stirecleri sunmak i¢in biitiinlestirilmis ¢oklu modeller ve animasyonlarda kullanilabilir.
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Asagida analojik modellerin siniflandirilmast ve bunlarin birbiri ile iliskileri kavram

haritasinda gosterilmistir (Sekil 1).

Ayni zamanda modellerin siiflandirilmasi ve bunlarin 6rnek durumlari konu bagligi asagida

detaylandirilmastir.

ANALOJIK MODELLER (BILIMSEL)

Bilimsel (ve teknolojik) modeller
SOMUT 4’801\1[]']‘/80\'(1’1‘ 0 SOYUT dlabir

Genellikle dizayn etmede, / Fen ogrenmek veya dgretmek 4 i¢in analojik modeller kullantlir

sergilemede ve fikirleri test
etmede kullanilir olabilir PEDAGOJI KANA LOJIK
- MODELLER olabilir
OLCEKLENDIRME Somut, somut/soyut, soyut
MODELLERI T
Cogunlukla somut - ot o
alabilir \ olabilir KA VRAM-SUREC
Birbirini ethile MODELLERI (Somut
MATEMATIKSEL U ’l'r"” "l|' o ve soyut bilegenler)
Katkida\bulunur | SIMGESEL ve SEMBOLIK MODELLER (Soyut)
MODELLER (Soyut) —
Hepsi birbirini
etkiler TEORIK Birbirini fetkiler
n MODEL LER (Soyut)

Tiim Y dlgeklendirme ve pedagojik analojik  pnodeller  katkida t bulunur

SIMULASYONLAR
Kompleks siregleri ve/veya dogal olgulan KOMPLEKS veveya COKLUMODELLER
sunmak i¢in biitiinlegirilmig ¢oklu modeller HARITALAR-DIYAGRAMLAR
ve animasyo nlar kullanidar TABLOLAR

Yukariddki model ¢egitlerinin !hepxi insan yapisidir  ve bunlar bir sekilde 7 hinsel fmmlvllerleelkile,cirler

Tiim bu kigisel modeller
SEZGISEL <@P> SENTEZE DAYALI <@ BILIMSEL o lbilir

ZIHINSEL MODELLER (KISISEL)

Sekil 1. Analojik (bilimsel) modellerin siniflandirilmasina ait kavram haritas1 (Harrison Ve
Treagust, 2000“Den Aktaran: Giines ve Ark. 2004: 47).

2.4. Modellerin Ozellikleri

Bilimsel modeller ilizerine yapilan literatiir taramalari, bu kavram igin evrensel ve tek bir
tanimin bulunmadigini ortaya koymaktadir. Bu nedenle, modelin tanimin1 vermektense; sahip
olduklart ortak nitelikler ve tstlendikleri islevler iizerinden degerlendirme yapmak, daha
aciklayic1 ve Ogretici bir yontem olarak kabul gérmektedir (Gozmen, 2008; Minasli, 2009).
Gergek yasamda karsilasilan olgu, siire¢ ya da sistemleri yansitmak amaciyla olusturulan

bilimsel modeller, baz1 ortak 6zellikleri ¢ergcevesinde ele alinabilir:
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e Model ve Hedef Arasindaki Iliski: Modeller dayandiklari ya da temsil ettikleri
sistem, siire¢, nesne ya da olgularla dogrudan baglantilidir. Bu yapilar, ilgili hedefin
kavranmasini ve analiz edilmesini kolaylastiran araglar olarak islev goriir.

e Modelin Temsili Smmirhili@i: Modeller, iliskili olduklar1 hedefin biitiiniinii
yansitmak yerine, yalnizca belirli ve secilmis yonlerine odaklanir. Bu segicilik,
modelin ilgili sistemi sadelestirilmis ve soyutlanmis bir bicimde temsil etmesine yol
acar.

e Benzerlik ve Ayrisma Temelli Yorumlama: Model ile temsil ettigi hedef
arasindaki ortak ve ayrisan yonler, modelden elde edilen bilgiler dogrultusunda hedefe
dair yorum ve ¢ikarimlar yapilmasina olanak tanir.

e Dinamik ve Gelisime Acik Yapi: Bilimsel modeller, etkilesimli bir siire¢
sonucunda gelistirilir ve elde edilen gilincel veriler 1518inda zamanla yeniden
diizenlenip gilincellenebilir.

e Gozlenemeyene Erisim Araci: Modeller, dogrudan gozlem ya da 6l¢iimle elde
edilemeyen yap1 ve siireclere iligkin bilgi liretmeyi saglayan kuramsal birer arag islevi
gorur.

e Etkilesimsizlik Ozelligi: Model ile temsil ettigi gerceklik arasinda birebir fiziksel
bir temas ya da dogrudan etkilesim bulunmaz; iligki, soyutlama ve temsil yoluyla
Kurulur.

e Hipotez Gelistirme Yetisi: Uygun benzetmelere dayanarak olusturulan modeller,
arastirmacilara sinanabilir varsayimlar gelistirme imkéani sunar ve bdylece bilimsel

bilginin ortaya konmasina katki saglar.

2.4.1. Bilimsel modellerin siniflandirilmasi

Farkli model tiirleri arasindaki farklarin belirginlesmesini saglayan simiflandirmalar,
modellerin  hangi amagla ve hangi smurlar icinde kullanilabilecegini kavramay:
kolaylastirmaktadir. Literatiirde yer alan gesitli yaklasimlara gore modeller; bilimsel ya da
bilimsel olmayan, somut ya da soyut ve islevsel boyutlar1 (6rnegin tanimlayici, betimleyici,
aciklayict) temel alinarak gruplandirilabilmektedir. Bu ¢ercevede, Harrison ve Treagust’un
(2000) yaptig1 kapsamli model siniflamasi asagida 6zetlenmistir (Akt. Giines, Giilgicek &
Bagci, 2004; Zeynelgiller, 2006):
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e Olgeklendirme Modelleri: Nesnelerin dissal niteliklerini —6rnegin bigimsel tasarimi,
yapisal diizeni ya da gorsel Ozellikleri— yansitan modellerdir. Ancak bu tiir temsiller,
nesnenin igsel isleyisine veya fonksiyonel yapisina dair sinirli bilgi saglar (6rnegin bina ya
da koprii maketleri gibi).

e Pedagojik Analojiye Dayali Modeller: Model, temsil ettigi yapiya dair bilgilerin
aktarimmi miimkiin kilar ve ozellikle egitim ortamlarinda agiklamayr kolaylastirict bir
arag islevi goriir. Atom ve molekiil temsilleri bu tiir modellere drnek olarak verilebilir.

e Simgesel/Sembolik Modeller: Kimyasal formiiller, matematiksel ifadeler ya da benzeri
soyut semboller araciliftyla olusturulan temsillerdir. Ornegin, “CO” gibi gdsterimler bu
model tiirline 6rnek teskil eder.

e Matematiksel Modeller: Kavramlar arasindaki bagintilar1 sayisal ve matematiksel
terimlerle agiklayan model tiirleridir. Ornegin, F = m-a ve Q = m-c-At gibi ifadeler bu
gruba dahildir.

e Teorik Modeller: Somut bir gorsel ya da fiziksel temsile sahip olmayan, ancak belirli
bir kuramsal yaklasima dayali olarak gelistirilen diisiinsel model tiirleridir. Ornegin,
fotonlar ya da elektromanyetik alan ¢izgileri bu kapsama girer.

e Harita, Diyagram ve Tablolar: Ogrencilerin zihinsel yapilandirmalarin1 destekleyerek
kavramsal iliskileri ve isleyisleri daha goriiniir hale getiren modellerdir. Ornegin devre
diyagramlari, ekolojik besin zincirleri veya meteorolojik haritalar bu tiirden temsillere
ornek verilebilir.

o Kavram-Siire¢c Modelleri: Genellikle siire¢ temelli fen bilimleri kavramlarini agikliga
kavusturmak i¢in bagvurulan model tiirleridir. Kimyasal denge ya da asit-baz reaksiyonlari
bu kullanim alanina 6rnek gosterilebilir.

e Simiilasyonlar (Benzetisim): Gergeklestirilmesi tehlikeli, maliyetli ya da karmasik
olan siireglerin fiziksel ya da bilgisayar tabanli yontemlerle taklit edilmesidir. Ornegin,
kiiresel 1sinma senaryolar1 ya da niikleer reaksiyonlara iligkin simiilasyonlar bu model
tiirline 6rnek olusturur.

e Zihinsel Modeller: Bireylerin zihinsel siire¢leri dogrultusunda olusturduklari 6znel
temsillerdir. Bu modeller zamanla gelisim gostererek degisebilir ve disaridan dogrudan
gozlemlenmeleri ¢ogu zaman miimkiin degildir.

e Senteze Dayali Modeller: Ogrencinin sahip oldugu zihinsel temsiller ile dgretmenin
sundugu modeli karsilastirarak etkilesime girmesi sonucunda ortaya c¢ikan ve yeni

kavramsal yapilarin olusumunu destekleyen model tiirleridir.
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2.4.2. Modellerin diger yapisal simflandirmalari

Baz1 arastirmalar, modelleri gorsel 6zellikleri, kullanim amaglar1 ya da temsil ettikleri yapinin

soyut ya da somut olusuna gore ¢esitli kategorilere ayirmistir (Kogak, 2006; Minasli, 2009).

e Soyut Modeller: Yalnizca varligin dissal bigimini yansitan, ancak i¢ yapisi veya
isleyisine dair bilgi sunmayan modellerdir. Ornegin, goziin yalmzca dis goriiniimiinii
gosteren bir temsil bu gruba dahildir.

e Tam Modeller: Temsil ettigi varlikla fiziksel olarak birebir Ortiisen, gergek yapinin
kendisi olan orneklerdir. Ornegin, tavuk kalbi ya da beyin dokusu dogrudan gergek
nesneyi yansitir.

¢ Biiyiitiilmiis/Kiiciiltiilmiis Modeller: Gergek yapilarin belirli bir oranda kiigiiltiilerek
ya da biiyiitiilerek olusturulan temsilleridir. Ornegin, biiyiitiilmiis hiicre modelleri ya da
Ol¢ceklendirilmis giines sistemi tasvirleri bu gruba 6rnek verilebilir.

e Kesitli Modeller: Temsil edilen varligin igsel yapisini, organlarini veya bilesenlerini
ayrintih sekilde gosteren model tiirleridir. Ornegin, insan anatomisini yansitan kesitli
modeller bu kapsama girer.

e Sokiilebilir Modeller: Bilesenleri sokiiliip yeniden birlestirilebilen yapida olan bu
modeller, her bir parcanin ayri ayri incelenmesine olanak tanir. Ozellikle organlarin
detayl olarak gosterilmesinde kullanilir.

e Calisir Modeller: Gergek arag ve makinelerin islevsel 6zelliklerini koruyarak
olgeklendirilmis kiiciik boyutlu versiyonlaridir. Ornegin, ving ya da ¢ikrik modelleri bu tiir
temsillere 6rnek gosterilebilir.

e Uydurma Modeller: Ogrencilerin yaraticiliklarin1 kullanarak gelistirdikleri, gercek
nesnenin birebir kopyasi olmayan ancak egitim amaciyla kullanilan temsili materyallerdir.

Ornegin, kartondan hazirlanmus bir trafik lambas1 modeli bu tiir calismalara drnektir.
2.5. Model Destekli Fen Ogretiminde Yapilan Cahsmalar

M Aksakal vd. (2015) tarafindan yapilan "Mayoz Boliinme Konusunun Ogretiminde
Modellerle Zenginlestirilmis Laboratuvar Ortaminin Akademik Basariya Etkisi" adl
caligmalarinda, 6grencilerin akademik basarilarina olan etkisini inceledikleri model tabanli
ogretimde ¢oklu desen kullanmiglardir. Calismanin verileri, basari testi ve gorlisme

sorularindan olusacak sekilde arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Ikinci simf fen bilgisi
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alaninda ki ogrencilerle yiiriitiilen ¢alisma 47 6grenciyle gergeklestirilmistir. Model tabanl
Ogretim yOnteminin mayoz bdlinme konusunda kullaniminin son test sonuclarinin
ogrencilerin akademik basarilarim1 artirdigin1  gostermistir. Sonug¢ olarak model tabanli
ogretim yonteminin etkili kullanilmasi fen bilgisi alaninda ki 6grencilerin basari durumlarini

olumlu yonde etkileyecegi goriilmektedir.

Alkan vd. (2016), model olusturma yontemi kullanarak fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
"Mayoz ve Mitoz Boliinme" konularma yonelik kavram yanilgilarini tespit etmek icin 53
farkli kavrami hedeflemistir. Birinci ve ikinci sinifta 6grenim goren 105 fen bilgisi 6gretmen
adaymin bu c¢alismaya katildigi goriilmektedir. Tarama yontemi ile kavram yanilgilari
belirlemede 6zel bir envanterin bu ¢alismada kullanildig1 goriilmiistiir. Fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin sahip olduklar1 kavram yanilgilarinin; kromozom sayis1 degigimi, tetrat olusumu,
krossing-over, kalitsal ¢esitlilik, kromozom, olusan hiicre sayisi, ¢ekirdek, sentrozom,
sentriyol, kromatin iplik¢igi ve kromatit kavramlar1 etrafinda arastirma bulgularinin
toplandig1 goriilmiistiir. Bunun yaninda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bazi kavramlar; tetrat
olusumu, kromozom sayisi degisimi, hiicre boliinmesiyle ilgili temel kavramlar ve krossing-
over gibi genetik siirecler iizerinde kavram yanilgilarinin yogunlastigi goriilmiistiir. Bu
sonuclar Alkan ve digerlerinin fen bilgisi adaylarinin belli konularda kavram yanilgilarini

anlamak ve gidermek amaciyla literatiire katki sagladig anlagilmaktadir.

Arslan (2013), bu ¢alismasinda altinci siniflardan bir deney ve bir kontrol grubu olusturarak
modellemeye dayali §gretim yOnteminin 6grencilerin anlama, yaraticilik, hatirda tutma ve
zihinsel model diizeylerine olan etkisini arastirmigstir. Yiiriitiilen bu calisma Istanbul’da
bulunan bir ilkokulda on hafta siiresince gergeklestirilmistir. Bu ¢alismada coklu yontem
tercih edilerek ¢aligmanin nicel kisimda 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen ve
nitel kisimda olgu bilim deseni kullanildig1 goriilmiistiir. Anlama diizeyleri ve hatirda tutma
diizeyleri yoniinden deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli farklilik tespit edilmedigi
ve yaraticilik diizeyleri yoniinden deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu g¢alismanin
bulgularinda tespit edilmistir. Yine modellemeye dayali O0gretimin Ogrencilerin zihinsel
modellerini pozitif yonde etkiledigi sonucuna bu aragtirmanin nitel arastirma kisminda
ulagilmistir. Bu durum, modellemeye dayali 6gretim yonteminin Ogrencilerin 6grenme ve
diisinme siireglerini olumlu sekilde etkiledigini ve egitimde kullanilan yoOntemlerin
sonuglarint  degerlendirip Ogretim stratejilerini  gelistirmek icin c¢iktilar sagladigini

gostermektedir. Ayn1 zamanda modellemeye dayali 6gretim, dgrencilerin bilissel siireglerini
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nasil etkiledigi noktasinda ve egitim uygulamalarmin daha etkili olabilmesi i¢in 6nem arz

etmektedir.

Aslan ve Yadigaroglu (2013), egitim fakiiltelerinde bulunan fen ve teknoloji, kimya, fizik
biyoloji ve matematik lisansiistii 6grencilerinin modelleme konusundaki modellerin dogasi,
rolii ve modellemeyle alakali fikir ve algilarini belirlemeyi bu ¢alismada hedeflemislerdir. 30
fen ve teknoloji ve matematik lisansiistii 6grencisi arastirmanin 6rneklemini olusturmustur.
Bu caligmada likert tipi 30 maddeden olusan bir anketin veri toplama aract olarak kullanildigi
gorlilmiistiir. Calisma sonuglarindan anlasilmaktadir ki sadece disiplinler agisindan anlamli
bir farkin oldugu goriiliip, farkli disiplinlerdeki lisansiistii 6grencilerin modelleme konusunda
farkli diigtincelerinin olabilecegi tespit edilmistir. Lisansiistii 6grencilerin cinsiyet, derece,
ders alma durumu ve 6grenim yili gibi degiskenlere gore anlamli bir farkliligin olmadig: tespit
edilmistir. Dolayistyla bu faktorlere bagli olarak Ogrencilerin modelleme konusundaki

diisiincelerinde keskin bir farklili§in olmadig: sdylenebilir.

Ayvact vd. (2015) cahigmalarinda, Fen Bilimleri Ogretim Programi’ndaki model
kazanimlarinin uygulanabilirligi ve 6gretimine yonelik 6gretmen goriislerini tespit etmeyi
amaglamislardir. Aragtirmacilar, 6zel durum yontemini ¢alismalarinda kullanmiglardir. Farkli
illerde MEB biinyesinde gorev yapan 20 fen bilimleri 6gretmeni bu calismanin 6rneklemi
olusturmustur. Arastirmacilar bu ¢alismalarinda veri toplama araci olarak goriisme sorulari
kullanmiglardir. Fen bilimleri 6gretmenleri, ilgili dersin programinda bazi model
kazanimlarinin  6grencilerin  seviyelerine uygun olmadigim1 arastirma bulgularinda
belirtmislerdir. Fen bilimleri 6gretmenleri 6grencilerin malzeme temini, alan bilgisi ve siire
konularinda problem yasadiklarini sdylemislerdir. Biitiin bunlara bagl olarak 6gretmenler
model destekli 6gretim gerceklestirilemedigi i¢in dgrencilerin psikomotor becerilerinin, alan
bilgilerinin ve st diizey diisiinme becerilerinin gelistirilemedigini ifade etmislerdir. Sonug
itibari ile bu calisma Fen Bilimleri Ogretim Programi'min uygulanmasinda karsilasilan
zorluklar1 anlamamiza yardimci olup G6gretmenlerin bu zorluklara nasil tepki verdiklerini
algilamamiza katki saglamistir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin bu konu ile ilgili goriisleri fen
bilimleri programinin gelistirilmesine ve yeniden diizenlenmesine katki saglamak yoniinde

olmustur.

Bat1 (2014) bu c¢alismasinda, modelleme tabanli fen egitiminin, ilkokul 6grencilerinin elestirel

diisinme becerilerine ve bilimin dogasma iliskin gorislerine etkisini incelemeyi
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amaglanmistir. Yar1 deneysel desen olan on test-son test kontrol gruplu bu calismada,
gozlemsel durum calismasi ve es zamanli liggenleme desen olan karma yontem birlikte ele
almmigtir.  Arastirmanin  6rneklem grubunu, toplamda 114 yedinci sif talebesi
olusturmaktadir. Deney grubunu 60, kontrol grubunu 54 6grenci olusturmakta olup ayrica iki
fen bilimleri 6gretmeniyle ¢alisma yapilmistir. Bu ¢alismada modelleme tabanli fen egitimi,
ogrencilerin anlaml1 ve kalic1 dgrenmelerini destekledigi vurgulanmistir. Ogrencilerin bilimin
dogasiyla ilgili goriislerinin gelistigini gosteren ve derse aktif katilimlarimin sagladigi bu
calisma ile tespit edilmistir. Dolayisiyla bu durum model tabanli egitimin 6grencilerin fen
bilimleri dersinde derinlemesine Ogrenmelerine katki saglamaktadir. Ayni zamanda
ogrencilerin model tabanl egitimle bilimin dogasiyla ilgili goriislerinin gelistigi buna bagl
olarak Ogrencilerin derse daha aktif ve etkili katildig1 goriilmiistiir. Model tabanli 6gretim
yontemlerinin etkilerinin degerlendirerek daha etkin programlar olusturmaya firsat
sunulacagini ve 6grencilerin derse katilimi ve basarisi tizerindeki olumlu etkileri 6gretmenlere

ogretim yontemlerini gézden gegirip iyilestirme adina firsat taniyacagini 6nermektedir.

Birinci ve Apaydin’in (2016) calismalarinda, modelleme dongiisiine gore islenen "Ses"
konusunun ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin kavramsal gelisimini ne yonde etkiledigini
belirlemeyi hedef edinmistir. Veri toplama aract olarak nitel aragtirma yOnteminin
benimsendigi yar1 yapilandirilmis goriigme sorulart kullanilmistir. Bu ¢aligma alt1 ders saati
olarak planlanmusgtir. Yapilan ¢calismada model tabanli 6gretimin dordiincii sinif 6grencilerinin
sesin yayilmasi, sesin olusumu ve ses ifadelerine yonelik kavramsal gelisimini olumlu yonde
etkiledigi goriilmiistiir. Bu durumda modelleme dongiisiiniin, 6grencilerin temel kavramlari
anlamada olumlu etkisini oldugunu gostermektedir. Fakat modellemeye dayali 6gretimin
sesin siddeti ve ses kaynaklarma yonelik kavramsal gelisimi kismen olumlu yonde etkiledigi
tespit edilmistir. Arastirmada model tabanli O6gretimin kavram yanilgilarini azalttigi
gozlemlenmistir. Ayn1 zamanda bu ¢alisma model destekli egitim, dgrencilerin daha dogru
kavramlar1 Ogrenmesine yardimci olabilecegi ifade edilmis olup 0Ogrencilerin yanlis
anlamalarini diizeltmek amaciyla etkili bir 6gretim yontemi oldugu da ifade edilmistir. Sonug
itibari ile bu calisma Ogrencilerde ses konusundaki kavram yanilgilarmi azalttigini,
ogrencilerin kavramsal gelisime katki sagladigin1 gostermistir. Ayrica calisma ses konusunda

ki bazi alt konulara odaklanilmasi gerektigini 6nermektedir.

Cokelez’in (2015) calismasinda, alanyazinda yer alan model ve model kavramlar1 {izerine

yapilan c¢alismalar1 inceleyerek, fen bilgisi 6gretmenleri ve adaylart farkli seviyelerdeki
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ogrencilerin model ve modelleme kavramlarma yonelik diistincelerini belirlemek ve bu
husustaki eksikliklerin ortaya ¢ikarilmasmi amagladigi  goriilmiistiir. Ogretmenlerin
modellerin hedefle olan iliskileri, fen egitimindeki 6nemi, Ozellikleri, siniflandirilmasi ve
amaclar1 konusu ile model ve modelleme kavramlarini tanimlamada yeterince bilgi sahibi
olmadiklarini tespit etmislerdir. Bu ¢alisma da modellerin gercegin basitlestirilmis temsilleri
ve soyut konularin anlamlandirilmasi igin gerekli araglar oldugunu ogretmenler ifade
etmislerdir. Fakat 6gretmenler modellerin tahmin islevi hakkinda bilgi sahibi olmadiklarin1 da
ortaya koymuslardir. Bu c¢alisma da fen egitiminde kullanilan modellerin yetersiz
goriildiiglinili, derslerde model kullanan 6gretmenlerin diisiik seviyede oldugunu da ortaya
koymustur. Ayrica, 6gretmenlerin modellerin bilgi paylasiminda ve kendi aralarinda iletisim
kurmada Onemli oldugunu ifade ettikleri calisma sonuglar1 gostermektedir. Literatiir
aragtirmalarinin  sonuglari, farkli seviyelerdeki Ogrencilerle gergeklestirilen model ve
modelleme etkinliklerinin 6grencilerin tutumlarini, basarilarint ve motivasyonlarii olumlu
yonde etkiledigi gostermektedir. Bu baglamda ¢aligmanin geleneksel 6gretim yontemine gore

model tabanl 6gretimin daha etkili oldugu sonucunu da ortaya koydugu goriilmiistiir.

Demircali’nin (2016), modellemeye dayali etkinliklerle yaptigi caligmasinda 6grencilerin
zihinsel modellerinin gelisimine, akademik basarilarina ve bilimsel siire¢ becerilerine etkisini
incelemistir. Caligmanin 6rneklemini, MEB’e bagli bir devlet ortaokulunun yedinci sinifinda
O0grenim goren 6grencilerin olusturdugu goriilmiistiir. Bu ¢alismada veri toplama araci olarak
bagsar1 testi, bilimsel siire¢ becerileri testi ve zihinsel modelleri degerlendirme Olcegi
kullanildig1 goriilerek ¢alismanin dokuz hafta boyunca siirdiiriildiigi anlasilmistir. Deney
grubu Ogrencileriyle modellemeye dayali 6gretim, kontrol grubu Ogrencileriyle programa
dayali Ogretimi yapilmistir. Modellemeye dayali 6gretim yontemi oOgrencilerin zihinsel
modellerinin gelisimini, bilimsel siire¢ becerilerini ve akademik basarilarini olumlu yonde
etkiledigi ¢aligmanin bulgularinda goriilmistiir. Bu sonuglar da modellemeye dayali 6gretimin

fen ve teknoloji dersleri i¢in etkili bir yontem olabilecegini bizlere gostermektedir.

Diiskiin ve Unal (2015) caligmalarinda, modellemeye dayali &gretimin fen egitiminde
kullanilmasii ve fen egitimindeki onemini incelendikleri goriilmiistiir. Yapilan ¢alismanin
betimsel bir ¢aligma oldugu tespit edilmistir. Bulgulara gére model tabanli 6gretim fen
egitiminde cesitli 6nemli 6zelliklere sahip olmakla beraber ¢esitli avantajlar1 da ortaya
koymaktadir. Model tabanli ogretimin Ozellikle fen egitiminde karmasik ifadeleri

somutlastirma, zor konular1 basitlestirme, soyut kavramlar1 daha iyi anlama, bilgiyi etkili
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ileterek kisa silirede daha fazla bilginin 6grencilere iletilmesini saglama, 6grencilerin ilgisini
cekerek dersi daha cekici hale getirdigi tespit edilmistir. Ayn1 zamanda 6gretimde model
kullanma somut Ornekler ve gorsellerle Ogrencilerin daha fazla dersle etkilesimde
bulunmalarini, 6grencilerde merak uyandirarak motivasyonlarin1 artirma, gergek hayattan
olaylarla baglant1 kurmalarini, erisim saglanmakta zorlanilan hedeflerin incelenmesini, sézden
ve zamandan tasarruf etme, anlamlandirmay1 kolaylastirma, dersi canli tutma ve 6grenciyi
giidiileme gibi 6nemli Ozellikler kazandirdigi goriilmektedir. Bu durumda model tabanli
ogretimin 0grencilerde fen konularin1 derinlemesine anlama ve 6grendikleri bilgileri glinliik
hayata entegre etmelerini saglamaktadir. Dolayisiyla model tabanli 6gretimin etkili bir sekilde

kullanilmas1 fen 6gretimi i¢in 6nem gostermektedir.

Ergin vd. (2011), yaptiklar1 ¢alisgmada model ve modelleme hakkinda ortagretim fen
Ogretmenlerinin goriislerini tespit etmeyi amaclamislardir. Bu arastirma betimsel bir ¢calisma
olup durum saptamaya yoneliktir. Fen liselerinde egitim veren fen bilgisi 0gretmenlerinin
calisgmanin 6rneklemini olusturdugu gorilmiistiir. Model, modelleme ve modellerin
siniflandirilmasiyla ilgili ortadgretim fen Ogretmenlerine ¢alisma esnasinda bilgiler
verilmistir. Bu calismada 96 fen bilgisi 6gretmenine besli likert tipi bir anket veri toplama
araci olarak uygulanmistir. Aragtirmanin bulgularinda ortadgretim fen bilgisi 6gretmenlerinin
modelleri ¢cogunlukla derslerinde kullandiklar1 goriilmiistiir. Ayrica ¢calismada ortadgretim fen
bilgisi 6gretmenlerinin model ve modelleme kavramlarina iliskin daha 6nce herhangi bir
egitim almadiklar1 ve bu konuda yeterli bilgiye sahip olmadiklar tespit edilmistir. Bu ¢alisma
gosteriyor ki fen Ogretmenlerinin Ogrencilere daha etkili 68retim gergeklestirmeleri i¢in
kendileri bu alanda pedagojik egitime ihtiyag duymaktadirlar. Fen bilgisi 6gretmenlerinin
mesleki gelisimlerine odaklanmasi, modelleme konusunda daha fazla destek almalar

gerektigini arastirma bulgular1 bize gostermektedir.

Giilct (2019), modellemeye dayali 6gretimin ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin biligsel
yapilarina olan etkisini incelemeyi amaglamistir. Bu ¢alismada 6n test-son test kontrol gruplu
yar1 deneysel desen kullanilmis olup ¢alismanin 6rneklemini, Erzincan ilindeki MEB’e bagh
bir devlet ilkokulunda 6grenim goren 39 6grenci olusturdugu goriilmiistiir. Deney grubu
ogrencileri ile kontrol grubu 6grencileri arasinda deney grubu 6grencileri lehine anlamli bir
farklilik oldugu calismanin bulgularinda tespit edilmistir. Sonug itibari ile bu calismada
modellemeye dayali 6gretimin 6grencilerin biligsel yapilarinda olumlu degisikliklere sebep

oldugu belirtilmistir. Bu ¢alismanin 6nerisi model destekli 6gretimin, 6grencilerin kendine
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Ozgii anlayiglarini gelistirmede etkili olabilecegini bize gostermistir.

Giines, Gllcicek vd. (2004) calismalarinda, egitim fakiiltelerindeki matematik, fen bilgisi,
kimya, biyoloji ve fizik Ogretmenligi programlarinda calisan Ogretim elemanlar ile
modellerin fende Ki rolleri, ni¢in ve nasil kullanildiklar1 ve ne olduklar1 hakkindaki goriislerini
incelemek icin 31 maddeden olusan bir anketi veri toplama araci olarak kullanmiglardir.
Model ve modelleme kavramlari, modellerin fen 6gretiminde kullanilmasinin amaglari ve
modellerin rolleri 6nemi ¢alisma sonuclar1 tarafindan vurgulamistir. Arastirmada agik uglu
sorulara verilen cevaplardan anlasilmaktadir ki, fen ve matematik Ogretim elemanlari,
modellerin hedefledigi nesneyi ne derece yansittigi ve nelerin model olarak ifade edilebilecegi
ile ilgili bilgi eksiklikleri oldugunu ifade etmislerdir. Bu eksiklikler ise, modellerin
hedefledigi nesneyi ne kadar dogru bir sekilde yansittigt ve nelerin model olarak

vasiflandirilabilecegi ile ilgilidir.

Isik ve Mercan (2015), ortaokul matematik 6gretmenlerinin model ve modelleme hakkindaki
fikirlerini belirlemeyi hedeflemislerdir. Calismanin nitel bir desene sahip oldugu belirtilmistir.
Bu c¢alismanin 6rneklemini 3 farkli okulda bulunan 6 matematik 6gretmeni olusturmustur. Bu
calismada, verilen model 6rneklerinin nitelendirilmesini igeren bir test ve 8 acik uglu soru ile
veriler elde edilmistir. Calisma ile ilgili sonug¢ olarak, ortaokul matematik 6gretmenlerinin
model ve modelleme kavramlariyla ilgili genel bir bilgiye sahip olduklar tespit edilip ama
nelerin model olarak nitelendirilebilecegiyle ilgili bilgilerinde eksiklikler oldugu ¢aligmanin
bulgularinda goriilmiistiir. Bu eksiklikler, matematiksel kavramlar1 model olarak tanimlama
konusundaki zorluklar1 ya da belirli durumlardaki 6gretmenlerin zorluklarini yansitabilir. Bu
calisma sonug¢ olarak, ortaokul matematik 6gretmenlerinin modelleme konusundaki bilgi
diizeylerini degerlendirerek belirli konularda eksikliklerini ortaya koymustur. Bu da,
matematik 6gretimi, 6gretmen egitimi lizerindeki etkileri anlamak ve gelistirmek i¢in 6nemli
bilgiler saglayarak arastirmacilara 6gretmenlerin fikirlerini daha iyi anlamak i¢in genis bir

perspektif saglayabilir.

Kocak (2006) calismasinda, modellemeye dayali 6gretimin ilkokul besinci siif 6grencilerin
basarilarina olan etkisini incelemistir. Calismanin 6rneklemini, Erzurum ili bir ilkokulunda
ogrenim goren 200 besinci sinif Ogrencisi olusturmaktadir. Bu arastirmadan elde edilen
verilere gore, "Bosaltim ve Gorevli Yapilar", "Cigekli Bir Bitkiyi Tantyalim" ve "Sindirim ve

Gorevli Yapilar" konularinin 6gretilmesinde modellemeye dayali 6gretimin, geleneksel
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Ogretim yontemine nazaran daha yararli oldugu tespit edilmistir. Bu durumda modele dayali
ogretimin 6grenmeyi destekleyerek 6grencilerin konuyla ilgili anlayisini artirmada gayet etkili
oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla model destekli egitimin, Ogretim yoOntemlerinin
uygulanmasinda ve bu yontemlerin seciminde bizlere rehberlik edebilecegi diisiiniilmektedir.
Modele dayali 6gretim Ogrencilerin konular1 ayrintili bir sekilde derinlemesine 6grenmesini
saglayarak derse aktif katilimlarini tesvik edebilir. Bu tiir ¢galismalar ise, egitimcilerin 6grenci
basarisin1 artirmalarina yardimeir olarak Ogretim stratejilerini  iyilestirmelerine olanak

tantyabilir.

Sarikaya ve digerleri (2004), bu ¢alismada "Mayoz ve Mitoz Boliinme" konularinin
ogretiminde kullanilan modellerin  6grencilerin  akademik basarilarina olan etkisini
incelemistir. Bu ¢alisma bir deney grubu ve bir kontrol grubu ile yapilmis olup, kontrol
grubundaki Ogrenciler, geleneksel 6gretim yontemleriyle ve deney grubundaki 6grenciler
geleneksel Ogretimle ders islendikten sonra konularla ilgili modeller olusturarak derslerini
tamamlamiglardir. Basar1 testi sonuglar1 dikkate alindiginda, deney grubundaki 6grencilerin
kontrol grubuna goére daha yiiksek test puani ortalamalarina sahip oldugu gortlip bu durumun
da konularin 6gretiminde modellerin kullaniminin 6grenci basarisini artirict bir etkiye sahip
oldugunu bize goéstermektedir. Fakat calismanin tam metni incelenerek daha fazla bilgi
edinmek ve orneklem, metodoloji, kullanilan modellerin 6zellikleri gibi faktorlere dikkat

etmek gerekebilir ¢linkii bu 6zet calismanin tiim detaylarini kapsamayabilir.

Unal Coban (2009), fen ve teknoloji dersi yedinci sinif "Isik" {initesinde modellemeye dayali
etkinliklerin kullaniminin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerine ve kavramsal anlama
diizeylerine etkisini incelemistir. Bu ¢alisma Izmir ilinin Buca ilgesinde bir ilkokulda
gerceklestirilmis olup deney grubunu 34, kontrol grubunu 31 6grenci olusturmaktadir. Bu
caligmada oOn test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel yontemin kullanildigr goriilmiistiir.
Deney grubu lehine anlamli bir farklilik saptanan g¢aligma alti hafta boyunca siirmiistiir.
Dolayistyla bu farkliligin sonucu bize gostermektedir ki deney grubundaki o6grencilerin
bilimsel siire¢ becerileri ve kavramsal anlama diizeylerinde performans olarak kontrol
grubuna gore daha iyi olduklar1 anlagilmistir. Ayrica modellemeye dayali etkinliklerin
uygulanmasi, 6grencilerin bilgi ve bilimsel varlik anlayiglarin1 degistirmede belirgin bir etki
yaratmadigini gostermektedir. Bu durum bize modellemeye dayali etkinliklerin 6grencilerin
belirli alanlardaki bilimsel yeteneklerini gelistirebilecegini, ancak bu etkinliklerin bilimsel

varlik ve bilgi anlayislarin1 degistirmede ayni etkiyi yaratamayacagin diisiindiirmektedir. Bu
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gibi arastirmalar, egitim uygulamalarini gelistirmek diginda 6grencilerin bilimsel anlayislarini
daha etkili bir sekilde gelistirmek amaciyla pedagojik stratejileri degerlendirmek ig¢in dnem

gostermektedir.

Yavuz-Mumcu’nun (2018), arastirmasinda ilkdgretim matematik dgretmenligi egitimi alan
Ogretmen adaylarimin kesir islemlerinde matematiksel model kullanma performanslarini
incelemeyi hedeflemistir. Bu ¢alismanin 6rneklemini, Tiirkiye'deki bir devlet tiniversitesinin
ilkdgretim matematik Ogretmenligi boliimiinde Ogrenim goren 29 Ogretmen aday1
olusturmaktadir. Caligmada, on iki a¢ik uglu sualden olusan bir basari testi Ogretmen
adaylarmin kesir islemlerinde matematiksel model kullanma becerilerini degerlendirmek i¢in
kullanilmigtir. Ogretmen adaylari, ¢ikarma ve toplama temalarinda matematiksel modelleri
basariyla kullandiklar1 fakat bdlme ve ¢arpma temalarinda 6gretmen adaylari, modelleri
kullanmada zorlandiklar1 goriilmiistir. Ogretmen adaylar1 6zellikle bdlme ve carpma
temalarinda, kesirsel biitiin ve parca ve arasindaki baglantiyr ifade etmede giigliik yasadiklar
tespit edilmistir. Ogrencilerin kesir islemlerinin anlammi model kullanarak ifade etmelerinde
giiclik yasadiklar1 goriilmiistiir. Bu ¢alisma, 6gretmen adaylarinin kesir islemlerinin belirli
boliimlerinde zorlandiklar: diisiiniilerek d6gretim programlarina yonelik onerilerde bulunabilir.

Ayn1 zamanda 6gretmen yetistirme siiresince bolme ve ¢arpma konularina dikkat ¢ekebilir.

Zorlu'nun 2016 aragtirmasinda, modelleme ve grup arastirmasi gibi dgretim yontemlerinin
ogrencilerin akademik basarilar1 iizerindeki etkilerini incelemektedir. Calisma karma
arastirma yontemlerinden ¢esitleme desenini kullanilmis bulunup, caligmanin 6rneklemini
Erzurum'daki bir ortaokulun yedinci ve altinci smif subelerindeki toplam 200 6grenci
olusturmaktadir. Farkli seviyelerdeki siniflardan seckisiz olarak iicer grup se¢ilmis olup, her
bir grupta farkli 6gretim yontemleri uygulanmistir. Alt1 hafta boyunca siiren ¢alismada, bir
grupta modelleme ve grup arastirmasi1 yontemi, bir grupta sadece grup arastirmasi yontemi,
bir grupta modelleme ile birlikte isbirlikli 6grenme yontemi, bir grupta da yalnizca isbirlikli
ogrenme yontemi uygulanmistir. Yapilan ¢alismada modelleme ve grup arastirmasi yontemi
uygulanan Ogrencilerin akademik basarisi, sadece grup arastirmasi yontemi uygulanan
ogrencilerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Modelleme ve igbirlikli 6grenme yontemi
uygulanan gruplarin akademik basarisi, yalnizca isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan
gruplardan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu sebeple modelleme yonteminin 6grencilerin
akademik basarisini artirmada etkili oldugu sonucuna varilabilir. Grup arastirmasi yontemi de

olumlu sonuglar vermistir, fakat modelleme ile birlestirildiginde daha yiiksek basar1 sagladigi
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tespit edilmistir. Ayrica isbirlikli 6grenme yontemi de tek bagina olumlu etki gostermistir,
fakat modelleme ile birlestirildiginde daha c¢ok etkili oldugu goriilmiistiir. Egitimde farkli
Ogretim yontemlerinin kombinasyonunun 6grenci basarisi iizerindeki etkilerini anlamak,

ogretim pratigini gelistirmek i¢in 6nemli bir basamak olabilir.

2.6. Motivasyon Konusuyla Ilgili Fen Ogretiminde Yapilan Cahsmalar

M Bozdag (2019), bu ¢alismasinda 5. sinif 6grenim goéren dgrencilerin fen bilimlerine kars1
basar1 ve fen bilimlerine yonelik tutum ile motivasyonlarinin birbirleri ile ilgili etkisini
incelemeyi hedeflemistir. Calismanmn 6rneklemini, izmir ilinde bir devlet ortaokulunda
O0grenim gormekte olan 188 besinci sinif Ogrencisi olusturmustur. Verilerin analizinde
betimsel istatistik tekniklerinin yaninda, Pearson Momentler Carpim Korelasyon teknigi ile
¢oklu dogrusal regresyon analizi kullanildigi goriilmiistiir. Bu verilerden elde edilen bulgulara
gore, Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlar1 ve fen Ogrenmeye karsi
motivasyonlari arasinda anlamli, pozitif yonde ve orta diizeyde iliski bulundugu, 6grencilerin
oldukga yiiksek motivasyon seviyesinde oldugu, tutum diizeylerinin orta diizeyde oldugu, fen
dersine kars1t motivasyon ve fen bilimleri dersine yonelik tutumlari ile fen bilimleri basarisi
arasinda anlamli ve pozitif bir iliski oldugu goriilmiistir. Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olgegi ile Fen Bilimleri Tutum Olgegi arasindaki iliskiye kars1 regresyon analizi
sonuglarina gére FOMO niin biitiin alt boyutlarmin égrencilerin fen bilimleri dersine yonelik
tutumlari {izerinde anlamli bir etki gosterdigi goriilmiistiir. Ayrica FBTO’niin biitiin alt
boyutlarinin 6grencilerin fen 6grenmeye karsi motivasyonlar1 {lizerinde anlamli bir iligki
gosterdigi tespit edilmistir. Sonu¢ olarak, tutum ve motivasyon gibi duyussal becerilerin

ogrencilerin fen bilimleri dersi basarisi tizerinde olumlu etkilerinin oldugu tespit edilmistir.

Wang ve Yang’in (2002), calismalarinda web tabanli 6gretimin (internet tabanli), 6grencilerin
motivasyonuna, fen Ogrenimine etkileri incelemeyi hedef edinmistir. Internet tabanl
Ogretimin etkilerini gorebilmek i¢in kontrol ve deney gruplari olusturmustur. Uygulama
esnasinda temayla alakali Ogrencilere problem ¢6zme, simiilasyon gibi etkinlikler
diizenlendigi goriilmiistiir. Dolayisiyla aragtirmanin sonucu 6grencilerde fen 6grenimine karsi

motivasyon bazinda artma oldugu gézlenmistir.

Hegarty (2010), bu calismasim1 Kanada Montreal’de Quebecte Universitesinde bulunan 200

lisans iistii 6grenci lizerinde akademik motivasyon 6lgeginin gecerliligini test etmek amaciyla
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yapmistir. Yapilan bu calisma bize akademik motivasyon olgeginin tutarlilifini ortaya

koydugunu gostermektedir. Ayn1 zamanda 6gretim hakkinda da onerilerde bulunmustur.

Beesley ve ark. (2010), bu ¢alismalarinda 6grencinin sadece bireysel olarak gelismedigini
sOyleyerek; duyussal, sosyal, motivasyonel alanlarda aym1 zamanda akademik alanda

gelisimin birbirine bagli oldugunu belirtmislerdir.

Hermans ve ark. (2006), ¢alismalarinda 6grencilerin {ist bilissel inanglari, bu inanglarin
birbirleriyle nasil bir iliski i¢cinde oldugu ile ilgili ve hangi 6grencilerin hangi inanglara sahip
oldugu konusunda arastirma yapmislardir. Arastirmanin orneklemini 316 erkek, 338 kiz
toplamda 654 Ogrenci olusturmustur. Bu arastirma sonucunda 6grencilerin zihinlerinde
gercekei 6grenme, i¢ gorev deger motivasyonu, sosyal 6grenme, dinin doniistiiriicii giici,
O0grenme tatmini motivasyonu, 6gretmenin 6grenmeye karst empatik yonlendirmesi gibi
cesitli gruplarin oldugu goriilmiistiir. Bu arastirma da Ogrenciler i¢in en 6nemli grubun
Ogretmen rollerinin yani 6gretmenlerin dersi anlatis bigcimleri, derste kullandiklar teknikler,

ogrencileri anlamalar1 ve onlara deger vermeleri oldugu yoniinde olmustur.

Cakmak ve Kayabas1 (2008), calismasinda 6gretme-6grenme boyunca tecriibeli 6gretmenlerin
tercih edip kullandiklari motivasyon stratejileri konusunda 6gretmen adaylarinin goriiglerini
belirlemeyi hedeflemislerdir. Veri toplama araci olarak 30 motivasyon stratejisini kapsayan
bir anketi O6gretmen adaylarinin goriislerini almak icin kullanmislardir. Arastirmanin
bulgularina gore, Ogretmen adaylarmin tecriibeli 6gretmenlerin motivasyon stratejilerini
"orta" diizeyde kullandiklarimi tespit etmislerdir. Ayrica Ogretmen adaylarinin, tecriibeli
ogretmenlerin 6grencilerini motive edebilme stratejilerine kars1 goriisleri adaylarin cinsiyet
degiskeni noktasinda farklilasmis, 6gretmen adaylarinin 6zellesmis alanlariyla ile tecriibeli
ogretmenlerin O0grencileri motive edebilme stratejilerine yonelik o6gretmen adaylarinin

goriisleri arasinda anlamli fark oldugu gortilmiistiir.

Thompson ve ark. (2002), arastirmasinda fen dersinde yetersiz olan kiz dgrencilerin derse
karst motivasyonun, fen oOgrenme ilgilerine olan etkisini incelemeyi hedeflemistir. Bu
arastirma durum ¢alismasi olup, 5 kiz 6grenciyle iki boliimii olan goriismeleri icermektedir.
Ik goriismede, dgrencilere igsel motivasyon becerilerini agiga c¢ikarmak amaciyla onlarm
ogrenmeye karsi kisisel ilgileriyle ayni zamanda spesifik hedefleri ile alakali sorular

yoneltildigi goriilmiistiir. Ogrencilerle birlikte yapilan goriismelerin verilerine gore igsel
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motivasyon becerilerinde kisisel ilgilerin 6nemi anlagilmig olup bazi Ogrenciler icin dis
motivasyonun da dgrenmeyi destekledigi de tespit edilmistir. Ogrencilerin fen 6grenmeye

karst ilgili olmalari icin, i¢gsel motivasyon olusturmalar1 gerektigi goriilmiistiir.

Devetak ve ark. (2008), bu calismasinda ilkogretimde bulunan 6gretmen adaylarmin
akademik basarilar1 ile kimya Ogrenmeye yonelik motivasyonlar1 arasindaki iliskiyi
belirlemeyi hedeflemislerdir. Bir egitim fakiiltesinde 30 haftalik siireyle kimya kursuna tabi
olan 6grencilere fen 6grenmeye yonelik i¢sel motivasyon anketi uygulanmigtir. Arastirmanin
bulgularina gore kimya dersi kavramlarini 6grenme ile motivasyonun énemi arasinda anlamli
fark oldugu goriilmiistiir. Ayrica, anket fen derslerinin tamamini kapsadigindan 6grencilerin
biyoloji ve fizik dersi konularina yonelik motivasyonlar1 da belirledigi goriilmiistiir. En
yiikksek farkin kimya dersi kavramlarim1 sembolik ve makroskopik seviyelerde &grenme
motivasyonun da oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin en yiiksek motivasyonu biyoloji
dersinde oldugu, en diisiik motivasyonu da kimya 6grenmede gosterdikleri goriilmiistiir.
Bunun disinda erkeklerin kadinlara oranla fen 6grenmede daha yiiksek motivasyon gosterdigi
goriilmiistiir. Fen konular1 i¢cinde kiz &grenciler biyoloji dersini tercih ettigi goriiliirken,

erkeklerin matematik, kimya ve fizik derslerine kars1 ilgi duyduklari tespit edilmistir.

2.7. Oz-diizenleme Konusuyla Tlgili Fen Ogretiminde Yapilan Calismalar

M Altun ve Erden (2006), calismalarinda Pintrich ve arkadaslar1 tarafindan gelistirilen
Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi’nde olan boyutlarin Tiirkiye kosullarinda
giivenirlik ve gegerlik calismasimi yaptiklar1 goriilmiistiir. Arastirmanin O6rneklemini 214
{iniversite ogrencisi olusturdugu goriilmiistiir. Bu o&lgegin Ingilizce ve Tiirkce formu
tizerindeki denkligini incelemek amaciyla bagimsiz dort tane grup belirlenip, iki hafta arayla
Tiirkge verilen gruba Ingilizce formlar, Ingilizce verilen gruba Tiirkge formlar verilerek
formlarin degistirilmesi saglanmistir. Tek yonlii varyans analizi yapilarak bu gruplar iginde
bir fark olmadigi analiz sonucu tespit edilmistir. Bunun disinda da 30 6grenci secilerek
Tiirkge Olcegin i¢ tutarhigida tespit edilmistir. Aragtirmanin sonucunda Tiirk¢e formun iki
farkl1 uygulamasi sonucu uygulanan formlar arasinda tutarliligin kabul edilebilir seviyede
oldugu ve faktor analize sonuglarina gore ii¢ esas boyutun altinda toplam da 15 faktoriin % 50
varyans miktariyla agikladigi 80 soruluk olgedi elde etmislerdir. Elde edilen Olgegin
ogrencilerin sahip oldugu 6z-diizenleme becerilerini belirlemek i¢in alan odakli ¢aligmalarda

giivenilir anlamda kullanilabilecegine ve 6z-diizenleme becerilerinin 6grenme ve ogretme
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stirecleri lizerine etkilerini inceleyen bazi arastirmalarin yapilmasina da gereksinim

duyulduguna dikkat ¢ekilmistir.

Haslaman ve Askar (2007), bu arastirmasinda programlama alani dersiyle 6z diizenleyici
O0grenme stratejileri ve basari arasinda iliski durumunu incelemeyi hedeflemistir. Pintrich ve
digerleri (1991); Biiyiikoztiirk, Akgiin, Ozkahveci ve Demirel tarafindan (2004) Tiirkge’ye
cevrilerek glivenirlik ve gecerlik c¢aligmalar1 yapilan MSLQ (Motivated Strategies for
Learning Questionnaire) dlgeginden faydalanip, Ozdiizenleyici Ogrenme Stratejileri Olgegi’ni
gelistirmiglerdir. Bu aragtirma 5 farkli iiniversitenin 836 6grencinden alinan 730 kisiden elde
edilen veriler; kisisel bilgiler ve Ozdiizenleyici Ogrenme Stratejileri Olgegi (OOSO) olmak
iizere toplamda iki farkli boliimden olusan bir formda toplamislardir. Olgegin birinci bélim
motivasyon ile ilgili inanglari, ikinci bolimii de bilimsel ve bilis {isti 06zdiizenleme
becerilerini 6l¢gmek amaciyla kullanilmistir. Bu 6lgekteki sorular toplamda 31 madde seklinde
4 i¢sel amag yonelimini, 4 digsal ama¢ yonelimini, 4 6grenme inancini, 8 6z-yeterligi, 6 konu
degerini, 5 smav kaygisini olusturmaktadir. Yine bilis {istli ve biligsel stratejilerini 6lgmek
amaciyla kullanilan soru sayilari ise su sekildedir; organizasyon igin 4, ayrintilandirma igin 6,
tekrar igin 4, elestirel diistinme i¢in 5, bilis iistii 6z-diizenleme i¢in 12 toplamda 31 madde
seklinde belirlemislerdir. Arastirmanin sonucunda programlama dersi ile 0grenim goren
ogrencilerin yineleme, deger verme, Ozyeterlik algisi, dissal hedefe yonelme, 6zyansima,
hedef belirleme, caba gosterme, zaman yoOnetimini ve akranla Ogrenmeyi teskil eden
Ozdiizenleyici Ogrenme stratejilerinin basart ile ilgili gizil degiskeni % 71 varyansi

acikladigini sdylemislerdir.

Biiyiikoztiirk, Akgiin, Ozkahveci ve Demirel (2004), bu calismalarinda Pintrich, Smith,
Garciave McKeachie’'nin  (1991) gelistirdikleri Motivated Strategiesfor Learning
Questionnaire (MSLQ) o6lcegini Tiirkge’ye uyarlayarak olgegin esdegerlik simamasini
yapmuslardir. Olgegin elde edilen Tiirkge formu iki iiniversitede farkli béliimlerde olan 852

ogrenciye uygulandig1 goriilmistiir.

Saribag ve Bayram (2009), c¢alismasinda 6z-diizenleme ile ilgili 6grenme stratejilerini
gelistirmeye karsin egitim verilen laboratuarlarin fen 6gretmen adaylarinin bilimsel islem
becerisi, kavramsal anlamasi, fen basarisi ve fen dersine karsi tutumlari lizerindeki etkisini
arastirmiyr  hedeflemislerdir. Arasgtirmanin  6rneklemini 54 Ogrencinin  olusturdugu

goriilmiistiir. Veri toplama arac1 olarak Bilimsel Islem Beceri Testi, Basar1 Testi, Kavram
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Testi, Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi (MSLQ) ve Kimya Tutum Olgegi
kullandiklar1 tespit edilmistir. Arastirmada Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegdi’nin
birinci boliimiiniin motivasyonel inanglar, ikinci boliimiiniin ise Ogrenme stratejilerinden
olusturdugu goriilmektedir. Uygulanan 06z-diizenleme ile ilgili O0grenme stratejilerini
gelistirebilmeye yonelik Ogretim yontemi, Ogrencilere ait bilimsel islem becerilerinin
gelisimini sagladig belirtilmistir. Bu ¢alismanin sonucunda, 6z-diizenleme kaynakli 6grenme
stratejileri ile Ogrencilerin motivasyonlar1 gelistirmeye yonelik bir laboratuarda yapilan
ogretimin bilimsel islem becerilerini ve kavramsal anlama diizeyini gelistirdigini ifade
ettikleri goriilmistiir. Bunun disinda bilis istii 6grenme stratejileri, elestirel diisiinme
becerileri, Orgiitleme becerileri, 0grenme inanci, Oz-yeterlik algisim ve ayrintilandirma

becerilerini arttirdigini ifade etmislerdir.

Ozkan ve Tekkaya (2008), bu arastirmasinda ilkdgretim ¢agindaki &grencilere ait 6z-
diizenleme becerileri, O6grenme yaklasimlari, epistemolojik inanclar1 ve fen basarilar
arasindaki iligkilerini incelemeyi hedeflemistir. 21 farkli ilkogretim okulunda 6grenim
gormekte olan toplamda 1240 Ogrenciye dort Olglim aract seklinde uygulanmistir.
Ogrencilerden 6z-diizenleme becerileri, fen basarilar;, benimsenen &grenme yaklasimlari
(ezberci veya anlamli 6grenme), epistemolojik inanglar1 (Bilmenin Dogrulanmasi, Bilmenin
Kaynagi, Bilginin Gelisimi ve Bilginin Kesinligi) ile ilgili veriler toplanmistir.
Arastirmacilarin MSLQ anketini Tiirkce olarak ve Ogrenmede Giidiisel Stratejiler anketi
olarak c¢evirip anketle ilgili 31 maddeden olusan soru belirledikleri goriilmiistiir. Bu
arastirmanin sonucunda, dgrencilerin 6grenme yaklagimlarinin fen basarilartyla iliskili oldugu
ve 0z-diizenleme 6grenmeyi etkileyen stratejilerin fen basarisini izah eden bir degisken olarak
one ¢iktigini belirlemislerdir. Ayrica arastirmacilar 6grencilerin sahip olduklari epistemolojik

inanglarinin 6z-dlizenleme becerilerini etkilemedigini ifade etmislerdir.

Kert ve Kurt (2008), bu arastirmalarinda Elektronik Performans Destek Sistemi (EPDS)’nin,
ogrencilerin akademik basarilarina ve Ogrencilerin 06z-diizenlemeye dayali 6grenme
becerilerine etkisini incelemeyi hedeflemiglerdir. Bu arastirmanin 6rneklemini Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimiinde 2. sinifta ilk defa 6grenim goren Programlama
Dilleri I dersini almakta olan 44 ogrencinin olusturdugu goriilmiistiir. Bu arastirmanin
sonucunda bilis Ustii stratejiler kullanarak kaynaklar1 yonetme stratejisi ile biligsel boyutlarda
EPDS destegi kullanan grup lehine anlamli bir fark oldugu belirtilmistir. Ayrica 0z-

diizenleme 6grenme becerisi puanlar1 arasinda motivasyonel inanglar yoniinde anlamli bir
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farkliligin olmadigini ifade etmislerdir.

Calisgkan ve Selguk (2010), calismalarinda tniversite Ogrencilerinin fizik problemlerini
cozerken Oz-diizenleme stratejilerini kullanim diizeylerini ve cinsiyet iizerinde etkilerini
arastirmay1 hedeflemislerdir. Arastirmanin 6rneklemini {iniversitede fizik dersi okuyan 263
ogrenci olusturmaktadir. Ogrencilere "Problem Cézmede Kullanilan Ozdiizenleme Stratejileri
Olgegi" uyguladiklar1 goriilmiistiir. Arastirma sonucunda iiniversitede fizik 6grenimi alan
ogrencilerin fizik ile ilgili problemleri ¢ozerken ¢ogu 0Oz-diizenleme stratejisini sik sik
kullandiklar1 ifade edilmistir. Ayrica Ogrencilerin 6z-diizenleme stratejileri kullanimlari
arasinda cinsiyet ve iiniversite degiskenlerini yoniinden 6nemli bir fark goriilmedigi de ifade

edilmistir.

Arsal (2010), calismasinda fen bilgisi 0gretmen adaylarinin 6z diizenleme stratejilerine
glinliiklerin etkisini incelemistir. Caligmanin 6rneklemini 30 kontrol ve 30 deney grubu olmak
iizere toplamda 60 fen bilgisi 6gretmen adayr olusturmustur. Bu ¢alismada ii¢ boliimden
olusan Pintrich’in 6zdiizenleme modelini esas aldig1 ve bu boliimlerin bilisi kontrol eden bilis
bilgisi, biligsel 6grenme stratejileri veya kaynak yonetim stratejileri, 6z diizenleme stratejileri
oldugu goriilmiistiir. Veri toplama araci olarak 6grenme i¢in motivasyon stratejileri 6lcegi
kullanmistir. Bu ¢alismanin sonucu, 6z diizenleme stratejilerini rapor ettigi goriilen deney
grubunun konunun 6nemi, i¢sel motivasyon, zaman yonetimi stratejilerini kullanma durumu,

bilis bilgisi kontrol grubuna gore anlamli farklilik olusturdugu goriilmiistiir.

Sagirli ve Azapagast (2009), calismalarinda {tiniversite ki Ogrencilerin 6z-diizenleme
becerilerini diizenlemek i¢in yaptiklar1 faaliyetleri ve 6z-diizenleme becerilerini etkili olarak
kullanip kullanmadiklarin1 incelemeyi hedeflemislerdir. Bu arastirmanin 6rneklemini
Erzincan Universitesi’nden 8 bayan ile 7 erkek, Atatiirk Universitesi’nden 2 bayan ile 2 erkek,
ogrenci olmak iizere toplamda 9 erkek ve 10 bayan olusturmustur. Bu ¢alismada veri toplama
araci olarak ise Pintrich ve Groot’un (1990) Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olcegi’ni
(MSLQ) kullanmislardir. Ogrencinden odak grup goriismesi ve bireysel goriisme verilerinden
yola ¢ikarak, 6grencilerin bazilarinin bilingli bazilarinin ise aligkanliklar1 sonucu tekrarlama,
yardim arama, ayrintilandirma, arkadastan 6grenme, bilis iistii 6z-dlizenleme, Orgiitleme,
arkadastan Ogrenme gibi 0z-diizenleme stratejilerini kullandiklar1 tespit edilmistir. Ayni
zamanda arastirmada dgrencilerin 6grenme inanislarinin kontrolii, sinav kaygisi ve 6z yeterlik

gibi konularda 6zellikle motivasyonel inanglara sahip olduklarini belirtmislerdir.
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Illgaz ve Giil (2011), arastirmalarinda sinif seviyesine ve cinsiyet gore ortaokul dgrencilerinin
Fen ve Teknoloji Dersi’nde kullandiklar1 6z-diizenlemeli 6grenme stratejileri ile fen dersteki
ozerklik algilarii ve 6z-yeterlik belirlemeyi hedeflemislerdir. Arastirmanin 6rneklemini 1286
ogrenci olusturdugu goriilmiistiir. Aragtirmada veri toplama araci olarak; "Fen ve Teknoloji
Dersi Oz-Diizenlemeli Ogrenme Stratejileri Olgegi", "Fen ve Teknoloji Dersi Oz-Yeterlik
Algis1 Olgegi", "Fen ve Teknoloji Dersi Ozerklik Algist Olgegi" ve Ogrencilerin basari
durumlarinin géstergesi olan ilk doneme ait Fen ve Teknoloji Dersi karne notlarin kullanildigi
goriilmiistiir. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin Kaynak Yonetim Stratejileri’nde en fazla
Yardim Arama Stratejisi'ni ve Bilissel Ogrenme Stratejileri'nden en ¢ok Orgiitleme
Stratejileri’ni kullandiklarim1 ifade etmislerdir. Biitiin degiskenleri cinsiyete gore analiz
ettiklerinde Grafik Orgiitleyici Stratejileri ve Kaynak Yonetim Stratejileri disinda biitiin
olgeklerin Ozellikle alt boyutlarinda kiz 6grenciler lehine anlamli fark oldugunu belirterek
siif seviyesine uygun inceleme yapildiginda sinif seviyesi yiikseldik¢e 6z-yeterlik, dzerklik

algilar1 ve strateji kullanim1 yoniinde anlamli bir azalma oldugu séylemislerdir.

Israel ve Acgikgdz (2007), bu arastirmalarinda 6z-diizenleme egitiminin fen bilgisi 6z
yeterlilikleri, 6grencilerin 6z-diizenleme becerileri ve fen basarisina etkisini incelemeyi bunun
disinda 6z-diizenleme, fen dersi basarisi ve fen bilgisi dersi 6z yeterliligi arasindaki iligkiyi
belirlemeyi hedeflemiglerdir. Arastirmanin deneysel tarafini alt sosyo-ekonomik seviyede bir
ilkdgretim okulunda iki 6. sinif diizeyinde toplamda 44 6grenciye fen bilgisi ders saatinde 14
hafta boyunca uygulamiglardir. Bu aragtirmanin betimsel olan kismini sosyo-ekonomik diizeyi
farkli olan okullardaki 594 sayidaki 6. smif 6grencisine uygulamislardir. Bu arastirmanin
deneysel agama sonucu 6z-diizenleme egitiminin 6grencilerin hatirlama diizeyleri, fen bilgisi
dersine yonelik 6z yeterliligi, fen dersine yonelik basarisi ile 6z-dlizenlemenin bazi alt
boyutlarinda pozitif yonde degisimlere sebep oldugunu belirtip, betimsel aragtirma veri
sonuclarina gore ise 6grencilerin fen bilgisi 6z yeterliligi diizeyleri, 6z-diizenleme, ile fen

bilgisi basarilar1 arasinda olumlu olarak anlamli iligkiler oldugunu ifade etmislerdir.

Aslan ve Cakin (2009), bu c¢alismalarinda bir ilkogretimde 6grenim goren 7. siif fen ve
teknoloji dersi proje tabanli 6grenme yaklagiminin 6grencileri bilimin dogasini anlama
diizeyleri ile derse karst motivasyonlar1 iizerine etkisi incelemeyi hedeflemislerdir. Bu
caligmanin 6rneklemini 7. smifta ki 75 6grenci olusturmustur. Caligmanin veri toplama araci,
Pintrich ve De Groot(1990) tarafindan gelistirilen ve Uredi (2005) tarafindan Tiirkceye
uyarlanan Ogrenmeye Iliskin Motivasyonel Stratejiler Olcegi (MSLQ) oldugu goriilmiistiir.
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Bilimin dogasini algilama ve anlama seviyesini tespit etmek amaciyla, Aikenhead, Fleming ve
Ryan (1989) tarafindan gelistirilmis olan Bilim, Teknoloji ve Toplum Hakkindaki Goriisler
Olgegi kullanilmistir. Lederman, Abd-El-Khalick, Bell ve Schwartz (2002) tarafindan
gelistirilmis olan Bilimin Dogas1 Hakkindaki Goriisler 6lgme araglarinin uyarlanmasiyla da
Celikdemir (2005) tarafindan olusturulmus olan ilkdgretim seviyesi i¢in Bilimin Dogasi
Olgegi kullanilmistir. Ayrica gériisme yontemi tercih edilip toplamda 9 &grenciye
uygulanmistir. Sonug olarak, proje tabanli 6grenme yaklasimi kullanimi 6grencilerin fen ve
teknoloji dersine yoOnelik motivasyon diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli fark
oldugu goriilmiistiir. Deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda uygulama sonrasinda fene
kars1 motivasyonlarmin oz-yeterlik, 6zdiizenleme, igsel deger, bilissel strateji kullanimi alt
boyutlar agisindan dogrusal olarak, sinav kaygisi alt boyutu agisindan ters yonde deney grubu

lehine anlamli fark oldugu goriilmiistiir.

Grinsven ve Tillema (2006), c¢aligmasinda oOgrenme ortami ile ilgili 6grencilerin
motivasyonlari, 6z diizenleme ve algilar1 amaciyla kullanmis olduklar1 6grenme stratejileri
arasinda iliskiyi incelemeyi hedeflemislerdir. Bu ¢alismanin 6rneklemini orta kademeli 5
farkli programda meslek lisesinde ki 623 6grenci olusturmustur. Arastirmanin sonucunda,
ogrencilerin motivasyonlari ile 6z-diizenleme ile ilgili 6grenme stratejileri arasinda dogrusal
bir baglanti oldugu goriiliip 6grenme ortamlarinin Ogrencilerin 6zdiizenleme becerilerini

etkiledigini ifade etmislerdir.

Mousoulides ve Philippou(2005), arastirmalarinda 6gretmen adaylarinin  motivasyonel
inanglari, matematik dersine yonelik akademik basarilart ve 0z-diizenleme stratejilerini
kullanabilme diizeyleri arasindaki iligkiyi incelemeyi hedeflemislerdir. Bu arastirmanin
orneklemini toplamda 194 6gretmen aday1 olusturmustur. Bu arastirmanin veri toplama araci
ise Pintrich ve De Groot (1990) tarafindan gelistirilmis olan Ogrenmede Motive Edici
Stratejiler Olgegi ile Akademik Basar1 Testi kullamldigi gériilmiistiir. Bu arastirmanin
neticesinde, 0z-yeterliligin matematik dersi basarisin1 olumlu yonde etkileyen en 6nemli
faktor oldugu bulunup, matematik dersi basarist ve 6z-diizenleme arasinda ise olumsuz bir

iliski ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir.
Chye, Walker ve Smith (1997), calismalarinda Ogrencilerin akademik basarilar ile

motivasyonel inanclart ve 0z-diizenlemeye dayali Ogrenme stratejileri arasindaki iligki

incelemeyi  hedeflemislerdir.  Arastirmanin  Orneklemini ~ Avustralya ve  Singapur
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Universitelerinde dgrenim gdéren toplamda 451 6grenci olusturmustur. Bu arastirma sonuglarina
gore yiiksek akademik basari ile yiiksek Ozyeterlik ve yiiksek 6zyeterlik ile yiiksek strateji
kullannmi arasinda olumlu yonde bir iliski oldugu goriilmiistiir. Arastirmaya dahil olan
gruplarin  0z-diizenlemeye dayali stratejilerden; zaman kullanimi, organizasyon, c¢abanin
diizenlemesi, ¢aligma ¢evresinin diizenlenmesi ve kaynaklari yonetme stratejileri gibi alt
boyutlarda farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Avustralya’da 6grenim goéren Singapurlu
ogrencilerin diger Ogrencilere nazaran daha diisiik seviyede strateji kullandiklar1 ve
Singapur’da 6grenim goren dgrencilerin, ¢cabanin diizenlenmesi alt boyut stratejileri kullanmasi

acisindan diger 6grencilere nazaran daha fazla puana sahip olduklari tespit edilmistir.

Garcia ve Pintrich (1996), aragtirmalarinda 6zerkligin 6z-yeterlik, géreve verilen deger, sinav
kaygisi, goreve verilen deSer ve icsel motivasyon {izerinde etkisini incelemislerdir.
Arastirmanin 6rneklemi toplamda 365 {iniversite 6grencisi oldugu goriilmiistiir. Arastirmada,
dénem basi ve sonunda Ogrenmeye Iliskin Motivasyonel Stratejiler Olgegi (MSLQ) veri
toplama aract olarak uygulanmistir. Bu arastirmanin sonucunda ozerkligin performansa
nazaran i¢sel motivasyon ile daha yakin iligkili oldugu ayni1 zamanda 6zerkligin 6z-yeterligi,

icsel motivasyonu ve goreve verilen degeri pozitif yonde etkiledigini ifade etmislerdir.
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3. YONTEM

Arastirmanin bu boliimi kullanilan yontemi, arastirma 6rneklemi, problemi, alt problemleri,

verilerin toplanmasini ve istatistiksel analizleri olusturmaktadir.

3.1. Arastirmanin Yontemi

Arastirma da nitel ve nicel arastirma yontemleri, 6n test-son test ile yari-deneysel desen ve

igerik analizi kullanildi.

Deneysel desenler, neden-sonug iliskilerini ortaya koymayir amaglayan ¢alismalardir
(Erozkan, 2007). Deneysel desen, arastirmacinin kontrolii altinda, degiskenler arasindaki
neden-sonug iliskilerini kesfetmek amaciyla gézlenmek istenen verilerin iretildigi arastirma
alamidir (Biiyiikoztiirk, 2007; Karasar, 2005). Yari1 deneysel desen, biitiin degiskenlerin
kontrol altina alinmasinin miimkiin olmadigi durumlarda egitim alanindaki arastirmalarda en
cok tercih edilen deneysel desendir. Bu modelde gruplar yansiz atama yoluyla deney ve
kontrol grubu seklinde olusturulur (Balci, 2001; Biiyiikoztirk, 2007). Arastirmada yari
deneysel desen kullanildigindan dolay1 evren ve drneklem segilmemis olup gruplarin rastgele
dagitildigr dikkate alinmistir. Degiskenler neden sonug iligkisi i¢cinde bagimli ve bagimsiz
degiskenler olarak ikiye ayrilirlar. Bagimli degisken arastirmacinin manipiile etmedigi,
bagimsiz degiskene bagli olarak ortaya c¢ikan ve arastirmanin sonucu durumunda ki
degiskendir. Bagimsiz degigken ise, aragtirmacinin manipiile ettigi, ilgisini yogunlastirdig:
nicel veya nitel olabilen degiskendir (Biiyiikoztiirk, 2003). Yani bagimsiz degisken bir
deneyde amacl olarak degistirilen ve etkisi merak edilen degisken iken, bagimli degisken ise
bagimsiz degiskenin amagli olarak degistirilmesinden nasil etkilenecegi merak edilen
degiskendir. Deneysel c¢alismalarda bagimli degiskendeki etkinin yalnizca bagimsiz
degiskenden kaynaklanmasi i¢in bazi degiskenlerin etkisinin kontrol edilmesi gerekmektedir.

Bu tiir degiskenlere ise kontrol edilen degiskenler (sabit tutulan degisken) denilmektedir.

Igerik analizi, metodolojik ara¢ ve teknikler biitiiniidiir. Igerik analizi toplumsal gercekligi
timdengelime dayali sistematik bir sira izleme, okuma ve nesnel olma Olgiitlerine gore
ilerlemektedir. Bu yontem, metinlerden, kavramlardan, yazili veya sozlii materyallerden
anlam cikarmayir amacgladigi goriilmektedir. Bunun disinda planlama sathasi, uygulamada

ilging ve etkili sonuglar vermektedir. Ayrica nicel veriler, nitel anlamlara gonderme
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yapmaktadir. Bu agidan icerik analizi, yazili metinden hareketle yazili olmayan mesajlara ve
anlamlara ulagsabilmeyi miimkiin kilan, ¢ok islevli ve gitgide gelisen bir tekniktir (Tavsancil ve

Aslan, 2001).

"Elektrik Devre Elemanlar1” iinitesiyle ilgili "Akademik Bagar1 Testi", "Motivasyon Olgegi"
ve "Algilanan Oz-Diizenleme Olgegi" on test-son test seklinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerine uygulandi. Ayrica deney grubu &grencilerine yari yapilandirilmig goriisme

sorular1 uygulandi.

3.2. Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin 6rneklemini MEB’e bagli Erzincan’da bir ortaokulun 5. smif 51 6grencisi
olusturdu. Deney grubunu 2 subeden olusan 28 6grenci, kontrol grubunu ise 1 sube 23 6grenci
olusturdu. Deney grubunda modele dayali fen 6gretim yontemi, kontrol grubunda MEB’in
ongordiigii 0gretim yontem teknik ve stratejileri uygulanarak dersler islendi. Hem deney hem
kontrol grubu Ogrencilerine dersler ayn1 6gretmen tarafindan islendi. Yari1 deneysel desen
tizerinden On test-son test seklinde 6grencilere 4 haftalik bir program uygulandi. Hazir gruplar
iizerinde, ancak grup eslestirmenin oldugu seckisiz atamanin olmadig1 yar1 deneysel desen
eslestirilmis karsilastirmali grup desenler ile yiritilmistir (Kadioglu Ates, H., & Mazi, M.
G. (2017). Deneysel desenlerde temel amac degiskenler arasinda olusturulan neden sonug
iliskisini test etmektir. Arastirmact bu amacim gergeklestirmek igin bagimsiz degiskenin
diizeyleri olan islem gruplarina seckisiz atama yapmak, bagimsiz degiskeni manipiile etmek,
dissal degiskenleri kontrol altina almak durumundadir (Kadioglu Ates, H., & Mazi, M. G.
(2017).

3.3. Problem
Ortaokul 5. smif Fen Bilimleri dersindeki "Elektrik Devre Elemanlari” tinitesinde modele

dayali 6gretimin 6grencilerin akademik basarisina, fen bilimlerine yonelik motivasyonlarina

ve algilanan 6z-diizenleme becerileri lizerine etkisi var midir?
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3.3.1. Alt problemler

J "Elektrik Devre Elemanlar1" {initesinin modele dayali 6gretiminde O6grencilerin
akademik basarilari iizerinde etkisi var midir?

J "Elektrik Devre Elemanlar1" {iinitesinin modele dayali 6gretiminde O6grencilerin
motivasyonuna etkisi var midir?

o "Elektrik Devre Elemanlar1" iinitesinin modele dayali 6gretiminde Ogrencilerin
algilanan 6z-diizenleme becerilerine etkisi var midir?

o "Elektrik Devre Elemanlar1" iinitesinin modelle dayali 6gretim yontemi hakkinda deney

grubu 6grenci gorisleri nelerdir?

3.4. Veri Toplama Araglar:

Bu calismada dort adet veri toplama araci kullanildi. "Elektrik Devre Elemanlar1” iinitesiyle
ilgili "Akademik Basar1 Testi", "Motivasyon Olcegi" ve "Algilanan Oz-Diizenleme Olgegi"
On test-son test seklinde deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulandi. Ayrica deney grubu

ogrencilerine yar1 yapilandirilmig gériisme sorular1 uyguland.

o Elektrik Devre Elemanlar1 Basar1 Testi
e  Fen Bilimleri Motivasyon Olgegi
e  Algilanan Oz -Diizenleme Olgegi

J Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorular

3.4.1. Elektrik devre elemanlar: basari testi

Bu arastirmada Giiven ve Selvi (2021) tarafindan gelistirilmis olan elektrik devre elemanlari
linitesine ait basar1 testi kullanildi. Bu kullanilan basar1 testi 26 maddelik ¢oktan se¢meli
sorular olarak hazirlanmis ve 255 6grenciye uygulandigi goriilmektedir. Bu basari testinden
alinan en diigiik puanin 3, en yiiksek puanin 26, ortalama puanin 16,549, standart sapmasinin
5,875, carpiklik degerinin -0,363, basiklik degerinin -0,942 oldugu goriilmiistiir. Madde
ayiricilik indeksi 0,40 ve daha biiylik olan madde cok iyi; 0,30-0,39 arasinda degerler alan
madde oldukga iyi; 0,20-0,29 arasinda degerler alan madde gelistirilmesi gerekli; 0,19 ve daha
altinda olan madde ¢ok zayiftir oldugu bildirilmistir (Baser, 1996). Basar1 testinde yer alan
maddelerin giigliik indeksi ortalamas1 0,637, ayiricilik indeksi ortalamasi ise 0,551 olarak
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bulunmustur. KR-20 i¢ tutarlilik giivenirlik katsayis1 0,876 olarak goriilmektedir. Giivenirlik
katsayisinin 0,70’ten biiyiik olmasi analizin giivenilir oldugunu ifade etmektedir (Zorluoglu,
Kizilaslan & Sozbilir, 2016). Basar testinde ayiricilik indeksi 0,40’tan biyiik 2, 5, 6, 9, 10,
11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26nc1 maddeleri i¢eren toplamda 20
madde oldugu goriilmiistiir. Ayrica 0,30-0,39 arasinda 1, 18, 3, 4, 8, 7nci maddeleri igeren
toplamda 6 madde bulunmaktadir. Testin orta giicliikkte, ¢ok iyi ayirt edici ve oldukca
giivenilir oldugu belirtilmistir (Giiven & Selvi, 2021).

Bu aragtirmada ki uygulamadan elde edilen veriler analiz edildiginde deney grubu ve kontrol
grubu Ogrencilerine yapilan 6n test son test sonuglarina gore Olgegin Cronbach alpha

giivenirlik katsayis1 0,785 olarak tespit edildi.

Basar1 testinde ki maddeler besinci smif fen bilimleri dersi elektrik devre elemanlari

iinitesinin kazanimlar1 ve kazanimlara gore maddelerin dagilimlar1 asagidaki sekildedir.

F.5.7.1.1. Bir elektrik devresindeki elemanlar1 sembolleriyle gosterir.
F.5.7.1.2. Cizdigi elektrik devresinin semasini kurar.
F.5.7.2.1. Bir elektrik devresindeki ampul parlakligini etkileyen degiskenlerin neler oldugunu

tahmin ederek tahminlerini test eder.

5. simif Fen Bilimleri Elektrik Devre Elemanlar1 26 soruluk ¢oktan se¢meli basar1 testinde

kazanim bazli madde sorular1 agagida gosterilmistir.

o "F.5.7.1.1. Bir elektrik devresindeki elemanlar1 sembolleriyle gosterir." kazanimi 5.
sinif fen bilimleri elektrik devre elemanlar1 basar testi 2. ve 4. sorular1 igermektedir.

. "F.5.7.1.2. Cizdigi elektrik devresinin semasini kurar." kazanimi 5. sinif fen bilimleri
elektrik devre elemanlar1 basari testi 3, 6, 7, 9 ve 26. sorular1 igermektedir.

o "F.5.7.2.1. Bir elektrik devresindeki ampul parlakligini etkileyen degiskenlerin neler
oldugunu tahmin ederek tahminlerini test eder." kazanimi 5. sinif fen bilimleri elektrik devre
elemanlan basan testi 1, 5, 12, 15, 8, 10, 11, 13, 14, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25.
sorular1 igermektedir (Giiven, C. & Selvi, M. , 2021).
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3.4.2. Fen bilimleri motivasyon ol¢egi

Kaplan, Bektas & Karaca, (2021) tarafindan gelistirilmis olan Fen Bilimleri Motivasyon
Olgegi’nin 386 ortaokul 6grencilerine fen bilimleri dersi dikkate alinarak gelistirilmistir. Alan
yazin taramasi sonucu soru havuzundan 118 madde i¢inden 41 madde alinarak yazarlar
tarafindan 13 madde daha eklenerek toplamda 54 maddelik 6l¢ek olusturulmustur. Bu 6lgekte
her boyuttan yeterli madde olmasinin saglandig1 ve siire¢ boyunca iki fen egitim uzmaninin

kontroliinden gegirilerek gerekli diizeltmeler yapildig: belirtilmistir.

Ag¢imlayict faktdr analizi sonucunda Olgegin Kaiser—Meyer-Olkin degeri 0,95 olarak
hesaplandig1 toplam varyansin %59’unu agikladig tespit edilmistir. Faktor analizleri sonucu
¢ikarilmis olan maddelerden sonra kalan 21 soru iizerinden giivenirlik analizi tekrarlandig1 ve
Cronbach giivenirlik katsayisinin 0,93 oldugu goriilmiistiir (Ebru Kaplan & Dog. Dr. Oktay
Bektas & Dr. Melek Karaca, 2021 ). Olcegin giivenilirligini arastirmak icin Cronbach alpha,
kullanisli ve esnek bir aragtir (Seger, 2013). Giivenirlik katsayisinin 0,70 ve {lizerinde olmasi
Ol¢me aracinda bulunan maddelerin giivenilir oldugu anlamina gelmektedir (Pallant, 2020).
Cronbach (1951)’a gore ise 6lgme aracinin 0,70 ve iizerinde giivenilirlik katsayisina sahip
olmas1 "kabul edilebilir" derecede giivenilir, 0,80 ile 0,89 aras1 "iyi" derecede ve 0,90 ve
iizerinde "miikemmel" derecede giivenilir oldugunu gostermistir. Bu 0Olgegin ortaokul
ogrencilerinin fen dersine yonelik motivasyon diizeylerini belirlemek i¢in hem arastirmacilar
hem de 6gretmenler tarafindan kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir 6l¢me araci oldugu

belirtilmistir (Ebru Kaplan & Dog. Dr. Oktay Bektas & Dr. Melek Karaca, 2021 ).

Bu arastirmada ki uygulamadan elde edilen veriler analiz edildiginde 6l¢egin Cronbach alpha

giivenirlik katsayis1 0,959 olarak tespit edildi.

3.4.3. Algillanan 6z-diizenleme o6l¢egi

Arslan, S. & Gelisli, Y. (2015) tarafindan gelistirilen agimlayici1 faktdr analizi sonucunda
Olcekte yer alan 16 maddenin iki faktdrde toplandigi goriiliip agimlayic1 faktor analizi

sonucunda toplam varyansin %54.3 {inii agikladig1 goriilmiistiir.

Olgegin iki faktorlii yapisinin dogrulanmasi amaciyla yapilan dogrulayici faktdr analizinde

Ki-kare (x2=147,60, sd=0,95, p=0,00) degerinin anlamli oldugu goriilmiistiir. Uyum indeksi
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degerleri ise RMSEA=0.042, NFI=0.98, CFI1=0.99, IFI=0.99, RFI1=0.97, CFI1=0.99, GFI1=0.94,
AGFI=0.92, SRMR=0.035 oldugu goriilmiistiir. Cronbach alfa i¢ tutarlilik giivenirlik
katsayilar1 6l¢egin biitiinii i¢in 0,90, agik olma alt 6lgegi igin 0,84, arayis alt Olcegi icin 0,82

olarak bulunmustur.

Algilanan Oz-diizenleme Olgeginin yap1 gegerligi acimlayici ve dogrulayici faktdr analizleri
ile incelendigi goriilmiistiir. Analiz sonuglarma gore Oz-diizenleme Olgeginin toplam
varyansin %54,3’iinii acgiklayan ve 16 maddeden olusan 2 faktorli bir yap: elde edildigi
goriilmiistiir. Olgegin KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) degeri 0.95 ve Bartlett testi 2388.664
bulundugu goriilmiistiir. Olcegin birinci faktorii "Acik olma"; ikinci faktorii ise "Arayis"
olarak adlandirilmistir. Yap1 gecerligi calismasinda faktdr yapisinin yaninda agik olma ile
arayls arasindaki iliski de incelenmis ve iki faktor arasindaki korelasyon katsayisinin 0.77

oldugu goriilmiistiir.

Algilanan 6z-diizenleme Olgeginin path diyagrami ve faktdr yiikleri asagidaki gorselde

verilmistir (Sekil 2).

.63

M 10

M1l

M 12

W AT/

M 13

M 14 ok I-
M 15 :§ .

M 16

Sekil 2. Algilanan 6z diizenleme 6lgeginin path diyagrami ve faktor yiikleri (Arslan, S. &
Gelisli, Y.2015).

Arastirma bulgularin1 6z diizenleme 6l¢eginin gecerli ve giivenilir oldugunu gostermektedir
(Arslan & Gelisli, 2015). Bu arastirmada ki uygulamadan elde edilen veriler analiz

edildiginde dlgegin Cronbach alpha giivenirlik katsayis1 0,96 olarak tespit edildi.
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3.4.4. Yan1 yapilandirilmis goriisme sorulari

Arastirmada kullanilacak 15 maddelik yar1 yapilandirilmig goriisme sorulari 3 uzman
goriisiine sunularak elde edilen sonuglara gore madde sayis1 7 olarak belirlendi. Yari
yapilandirilmis goriigme sorulart deney grubunda yapilan modellemeye dayali dgretim ile
ilgili 6grencilerin ders i¢i etkinlikleri, 6z diizenleme becerileri, derse yonelik motivasyonlari
hakkinda sorular igermektedir. Bu sebeple deney grubu 6grencilerden yazili olarak modele
dayali ogretim hakkinda goriislerini belirtmeleri istendi. En son kararlastirilan yar1

yapilandirilmis goriisme sorular1 asagida verildi.

Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Sorulart:

1. Ders i¢i yapilan etkinlikleri nasil buldunuz?

2. Yapilan etkinlikler ve modeller derse olan motivasyonunu nasil etkiledi?

3. Yapilan etkinlik ve modellerin 6z diizenleme becerilerinize katkis1 oldu mu?

4. Diger derslerin islenisiyle bu dersin islenisini kiyaslandigimizda dersin akisi nasil oldu?
(eglenceli/sikici/normal)

5. Bu derste 6grendigin bilgiler sana nasil katki sagladi?

6. Diger derslerin bu sekilde islenmesini ister misin?

7. Derste en ilgini ¢eken etkinlik hangisiydi?

3.5. Arastirmada Deney Siireci

Veri toplama asamasinda deney grubu 6grencileriyle 4 haftalik modele dayali fen 6gretimi
kullanarak dersler yiiriitiildi. 5. smuf elektrik devre elemanlar: {nitesinin basinda
uygulamadan 6nce 5. sinif Elektrik Devre Elemanlar1 Basar1 Testi, Fen Bilimleri Motivasyon
Olgegi ve Algilanan-Oz Diizenleme Olgegi deney grubu ve kontrol grubu dgrencilerine dn
test ve son test olarak uygulandi. Kontrol grubu 6grencileriyle MEB’in 6ngordiigli programa
gore dersler yiriitildii. Deney grubu ile elektrik devre elemanlar1 ile ilgili; gilinliik
ogrencilerin a¢ip kapama islemi yaparak deneyimledikleri simnif lambasi anahtarimin ne ise
yaradigina ve lambaya enerjinin nasil geldigine dikkat ¢ekilerek ders baslatildi. Ogrencilerin
beyin firtinas1 teknigi ile cevaplari alinarak zihninde canlandirdiklar: resimleri tahtaya

cizmeleri istendi. Cizdikleri modeller iizerinden 6grenciler konuyla ilgili hedeften haberdar
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edildi. Elektrik devre elemanlar1 EBA iizerinden videolar izletilerek dgrencilerin zihinlerinde

elektrik devre elemanlarinin sembollerinin olusmasina katki saglandi.

T

wu‘ v

T TN

Basil i lektk devesisembolert izt mi?

Sekil 3. Ogrencilerin elektrik devre elemanlari ile ilgili olusturdugu zihinsel modeller.

Deney grubu Ogrencilerine 3-4 kisilik gruplar halinde oyun hamurlar1 dagitilarak elektrik
devre elemanlarinin sekillerini olusturmalar1 yine elektrik devre elemanlari sembolleriyle

iligki kurarak eslestirmeler yapmalar1 istendi.

Baglant: kablosu

Sekil 4. Ogrencilerin elektrik devre elemanlari ile sembollerini eslestirme etkinlikleri.
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Elektrik devre elemanlar1 sembolleri gesitli etkinliklerle zenginlestirilmis olup uygulama
esnasinda eslestirme, akilli tahtadan simiilasyon iizerinden devre olusturma, dogru-yanlis,

bosluk doldurma, tanilayict dallanmis agag gibi igerikler kullanildi.

Y il )T
BltdmfazlapllbulumndevrelerdeblrplhaLh' bu
ile diger pilin eksi kutbu baglanir. I A

Elektrik devre semalarindaki diz cizgi baﬂu

kablosunu temsil eder.

Sekil 6. Ogrencilerin elektrik devre elemanlarl ile ilgili yaptlgl etklnllkler

Yapilan etkinliklerde deney grubu ogrencileri ampul, pil, anahtar, baglanti kablosunun
sembolik gosteriminin neden dnemli oldugunu baglantilar kurarak iliskilendirdi. Daha sonra
deney grubu 6grencilerinden laboratuvarda bireysel veya grupla duy, ampul, pil, pil yatagi,

baglant1 kablolari ile basit elektrik devreleri olusturmalari istendi.
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. 7

Sekil 7. Elektrik devresi olusturan 6grenci grup galismalari.

F.5.7.2.1. nolu kazanim dikkate alinarak akilli tahta {izerinden bilimsel aragtirmalarda ki
degiskenler olan; bagimli degisken, bagimsiz degisken, kontrol edilen degiskenle ilgili deney
grubundaki 6grencilere videolar izletildi. Deney grubu 6grencileri ampul sayis1 ve pil sayisina
bagli olarak ampuliin parlakliginin nasil degistigini kendi tasarladiklar: devrelerle gozlemleme
firsat1 buldu. Ogrenciler gdzlemlerinden yola ¢ikarak ampul sayis1 ve pil sayisina bagl olarak
ampul parlakliginin degisimini gosteren siitun-grafigi olusturdu. Ayrica ¢esitli animasyonlar
iizerinden inaktif deneylerle dgrencilerin konu hakkinda farkindaligi artirildi. Deney grubu
Ogrencileri linitenin sonuna dogru kendi gece lambalarini tasarlayarak iinitenin kendileri
tarafindan daha anlamli hale gelmesi saglandi. Olgme degerlendirme asamasinda deney grubu
ogrencilerine projeler, kavram haritalari, tanilayicit dallanmis agag, yapilandirilmis grid, alti
sapka teknigi, bulmaca, ¢oktan se¢meli, agik uc¢lu, bosluk doldurma, eslestirme, iki asamali
test gibi farkli soru ve teknikler uygulandi. Bu tekniklerle ilgili 6lgme degerlendirme
asamasinda Ogrencilere arastirmaci tarafindan hazirlanan bir ¢alisma yapragi uygulandi.
Ogrencilere uygulanan calisma yapraginin bir ornegi eklerde sunularak birkag 6grencinin
cevaplar1 yine eklerde gosterildi. Sonug¢ olarak siire¢ igerisinde 5. sif elektrik devre
elemanlart iinitesinde kullanilan simiilasyonlar, resimler- diyagramlar, grafikler, video,
zihinsel modeller, analojik modeller, simgesel-sembolik modeller, O6grencilerin kendi
deneyimleriyle olusturacagi modeller (elektrik devreleri), vb. gibi etkinliklerin modellemeye
dayali 6gretim ile deney grubuna uygulandi. Uygulama asamasi bittikten sonra veri toplama

araci olarak kullanilan testler son test olarak tekrar uygulandi.
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3.6. istatistiksel Analiz

Arastirma sonucundan elde edilen verilerin analizi i¢in bir istatistik paket programindan
faydalanilmistir. Arastirma verilerinin normal dagilim gdsterip gostermedigi anlamak igin
analizler yapilmistir. Yapilan arastirmalar sonucu dagilimin -2 ve +2 arasinda olmasi
sebebiyle dagilimin normal oldugu tespit edilmistir (George, D., & Mallery, M., 2010).
Arastirmanin basiklik ve ¢arpiklik degerleri Tablo 4.6.1. de gosterilmistir. Bu dagilima baglh
olarak deney ve kontrol grubuna ait puanlarin karsilagtirilmasi ig¢in bagimsiz gruplar t-testi

analizi yapilmistir.

Tablo 1. Aragtirmanin basiklik ¢arpiklik degerleri

Test Grup N X SS Skewness Kurtosis
bt 1 28 839 2,65 042 044 024 085
2 23 743 197 026 048 073 093
1 28 17,60 3,64 019 044 012 08
abtson 2 23 1091 2,72 048 048 075 093
e 1 28 8475 9,13 042 044 002 085
2 23 8369 8,54 039 048 054 093
o 1 28 100,92 4,37 071 044 09 085
2 23 7982 11,85 045 048 056 093
s 1 28 2171 3,37 016 044 -119 085
2 23 27,08 453 009 048 -144 093
I 1 28 2767 4,69 008 044 015 085
2 23 2630 4,68 105 048 0,10 093
o 1 28 5539 6,93 000 044 047 085
2 23 5339 7.29 064 048 053 093
& erkson 1 28 3671 3,16 121 044 179 085
2 23 2465 6,51 039 048 -126 093
szarayssson 1 28 37,03 2,74 029 044 135 085
2 23 2452 478 019 048 048 093
o 1 28 7375 5,40 042 044 099 085
2 23 4917 10,28 053 048 -112 093
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4. BULGULAR

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde hangi testlerin uygulanacagma karar vermek
icin yukarida verilen istatistiksel analizlerin normal dagilim gosterip gostermedigine bakildi.
Bu sebeple verilerden yola cikip istatistiksel analiz sonuglarinin basiklik ve carpiklik

katsayilar1 dikkate alinarak asagida arastirmadan elde edilen verilerin analizleri verildi.
4.1. Akademik Basar1 On Test

IIk olarak gruplara ait akademik basari on test puanlari analiz edilmis ve tablo 2’de

verilmistir.

Tablo 2. Akademik basar1 6n teste gore deney ve kontrol grubu puanlarinin karsilagtirmasi

Test Grup N X SS Sd t p
Deney 28 8,39 2,65

abton 49 1,43 0,15
Kontrol 23 7,43 1,97

Aragtirmada uygulanan akademik basari 6n testi verilerine gére grup 1 deney grubunu, grup 2
kontrol grubunu temsil etmektedir. Aragtirmanin deney grubundaki 28 Ogrencinin aritmetik
ortalamast 8,39 olup standart sapmasi 2,65 olmaktadir. Arastirmanin kontrol grubundaki 23
ogrencinin aritmetik ortalamas1 7,43 olup standart sapmasi 1,97 oldugu goriildii.

Tablo 2. incelendiginde, deney ve kontrol grubuna yapilan akademik basari 6n testi bagimsiz
gruplar t testi analizine gore gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit

edilmedi (t49=1,43; p>0.05).

4.2. Akademik Basar1 Testi Son Test

Asagida ki Tablo 3’te gruplara ait akademik basar1 son test puanlar1 analizi verilmistir.

Tablo 3. Akademik basar1 son teste gore deney ve kontrol grubu puanlarinin karsilastirmasi

Test Grup N X Ss Sd t p
abtson Deney 28 17,6 3,64
7,28 0,0*
Kontrol 23 10,91 2,72
*p<0,05
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Arastirmanin deney grubundaki 28 6grencinin aritmetik ortalamasi 17,6 olup standart sapmasi
3,64 olmaktadir. Arastirmanin kontrol grubundaki 23 6grencinin aritmetik ortalamasi 10,91

olup standart sapmasi 2,72 oldugu tespit edildi.

Tablo 3. incelendiginde, deney ve kontrol grubuna yapilan akademik basar1 son testi bagimsiz
gruplar t testi analizine gore gruplar arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli
fark goriildii (t49=7,28; p<0.05).

4.3. Fen Bilimleri Motivasyon On Test

Asagidaki Tablo 4’ te gruplara ait fen bilimleri motivasyon 6n test puanlar1 analizi verilmistir.

Tablo 4. Fen Bilimleri Motivasyon on teste gére deney ve kontrol grubu puanlarinin
karsilastirilmast

Test Grup N X Ss Sd t p
moton Deney 28 84,75 9,13
49 0,42 0,67
Kontrol 23 83,69 8,54 ' ’

Arastirmanin deney grubundaki 28 Ogrencinin aritmetik ortalamasi 84,75 olup standart
sapmasi 9,13 olmaktadir. Aragtirmanin kontrol grubundaki 23 6grencinin aritmetik ortalamasi
83,69 olup standart sapmasi 8,54 oldugu goriildii.

Tablo 4. incelendiginde, deney ve kontrol grubuna yapilan fen bilimleri motivasyon 6n testi
bagimsiz gruplar t testi analizine gore gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark tespit
edilmedi (t49=0,42; p>0.05).

4.4. Fen Bilimleri Motivasyon Son Test

Asagidaki Tablo 5’te gruplara ait fen bilimleri motivasyon son test puanlari analizi verilmistir.
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Tablo 5. Fen Bilimleri Motivasyon son teste gére deney ve kontrol grubu puanlarinin

kargilastirmasi
Test Grup N X Ss 34 I >
motson Deney 28 100,9 4,37 N
Kontrol 23 79,8 1185 49 8,09 0,00
*p<0,05

Arastirmanin deney grubundaki 28 &grencinin aritmetik ortalamasi 100,9 olup standart
sapmasi 4,37 olmaktadir. Aragtirmanin kontrol grubundaki 23 6grencinin aritmetik ortalamasi

79,8 olup standart sapmasi 11,85 oldugu tespit edildi.

Tablo 5. incelendiginde, deney ve kontrol grubuna yapilan fen bilimleri motivasyon son testi
bagimsiz gruplar t testi analizine gore gruplar arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak
anlamli fark goriildii (t49=8,09; p<0.05).

4.5. Algilanan Oz-Diizenleme Becerileri On Test

Asagidaki Tablo 6’da gruplara ait algilanan 6z-diizenleme becerileri 6n test puanlar1 analizi

verildi.

Tablo 6. Algilanan 6z diizenleme becerileri 6n teste gére deney ve kontrol grubu puanlarinin
karsilastirmasi

Test Grup N X Ss Sd t P
Ozacikon Deney 28 27,71 3,37
49 0,55 0,58
Kontrol 23 27,08 4,53
Ozarayison Deney 28 27,67 4,69
49 1,04 0,30
Kontrol 23 27,30 4,68
0z6n Deney 28 55,39 6,93
49 1,00 0,32
Kontrol 23 53,39 7,29

Algilanan 6z diizenleme becerileri Olgeginin iki faktdr olarak karsimiza cikmakta olup
bunlardan birincisi "Ag¢ik Olma" ikincisi ise "Arayis" olarak tablolarda gosterilmistir.
Arastirmanin deney grubundaki 28 6grencinin 6z diizenleme becerileri 6n test yoniinden "agik
olma" faktoriine gore aritmetik ortalamasi 27,71 olup standart sapmasi 3,37 olmaktadir.

Aragtirmanin kontrol grubundaki 23 6grencinin 6z diizenleme becerileri 6n test yoniinden
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"acik olma" faktoriine gore aritmetik ortalamasi 27,08 olup standart sapmasi 4,53 olmaktadir.
Deney grubundaki 28 6grencinin 6z diizenleme becerileri 6n test yoniinden "arayis" faktoriine
gore aritmetik ortalamasi 27,67 olup standart sapmasi 4,69 olmaktadir. Arastirmanin kontrol
grubundaki 23 6grencinin 6z diizenleme becerileri 6n test yoniinden "arayis" faktoriine gore
aritmetik ortalamas1 27,30 olup standart sapmasi 4,68 olmaktadir. Oz diizenleme becerileri
toplam on test verilerine gore deney grubundaki 28 6grencinin aritmetik ortalamasi 55,39 olup
standart sapmast 6,93 olmaktadir. Oz diizenleme becerileri toplam &n test verilerine gore
kontrol grubundaki 23 &grencinin aritmetik ortalamasi 53,39 olup standart sapmasi 7,29

oldugu goriildi.

Tablo 6. incelendiginde, deney ve kontrol grubuna yapilan algilanan 6z diizenleme becerileri
acik olma faktorli On testi bagimsiz gruplar t testi analizine gore gruplar arasinda istatistiksel
olarak anlamli fark goriilmedi (t40=0,55; p>0.05). Oz diizenleme becerileri arayis faktdrii on
testi bagimsiz gruplar t testi analizine gore gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
tespit edilmedi (t49=1,04; p>0.05). Ayrica 6z diizenleme becerileri toplam 6n testi bagimsiz
gruplar t testi analizine gore gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark goriilmedi

(tas=1,00; p>0.05).

4.6. Algilanan Oz-Diizenleme Becerileri Son Test

Asagidaki Tablo 7°de gruplara ait algilanan 6z-diizenleme becerileri son test puanlari analizi

verilmistir.

Tablo 7. Algilanan 6z diizenleme becerileri son teste gére deney ve kontrol grubu puanlarinin
karsilastirmasi

Test Grup N X Ss Sd t P
0zacikson Deney 28 36,71 3,16
49 8,13 0,00*
Kontrol 23 24,65 6,51
Ozarayisson  Deney 28 37,03 2,74
49 11,13 0,00*
Kontrol 23 24,52 4,78
0zson Deney 28 73,75 5,40
49 10,34 0,00*
Kontrol 23 49,17 10,28
*p<0,05
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Arastirmanin deney grubundaki 28 Ogrencinin 6z diizenleme becerileri son test yoniinden
"agik olma" faktoriine gore aritmetik ortalamasi 36,71 olup standart sapmasi 3,16 olmaktadir.
Arastirmanin kontrol grubundaki 23 6grencinin 6z diizenleme becerileri son test yoniinden
"acik olma" faktoriine gore aritmetik ortalamasi 24,65 olup standart sapmasi 6,51 olmaktadir.
Deney grubundaki 28 Ogrencinin 6z diizenleme becerileri son test yoniinden "arayis"
faktoriine gore aritmetik ortalamast 37,03 olup standart sapmasi 2,74 olmaktadir.
Arastirmanin kontrol grubundaki 23 6grencinin 6z diizenleme becerileri son test yoniinden
"aray1s" faktoriine gore aritmetik ortalamasi 24,52 olup standart sapmasi 4,78 olmaktadir. Oz
diizenleme becerileri toplam son test verilerine gore deney grubundaki 28 O§grencinin
aritmetik ortalamas1 73,75 olup standart sapmasi 5,40 olmaktadir. Oz diizenleme becerileri
toplam son test verilerine gore kontrol grubundaki 23 dgrencinin aritmetik ortalamasi 49,17

olup standart sapmas1 10,28 oldugu tespit edildi.

Tablo 7. incelendiginde, deney ve kontrol grubuna yapilan algilanan 6z diizenleme becerileri
acik olma faktorli son testi bagimsiz gruplar t testi analizine gore gruplar arasinda deney
grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark goriildii (tz0=8,13; p<0.05). Oz diizenleme
becerileri arayis faktorii son testi bagimsiz gruplar t testi analizine gére gruplar arasinda deney
grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark tespit edildi (t4o=11,13; p<0.05). Ayrica 6z
diizenleme becerileri toplam son testi bagimsiz gruplar t testi analizine gore gruplar arasinda

deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark gortildii (t49=10,34; p<0.05).

4.7. Yanr1 Yapilandirilmis Goriisme Sorular: Analizi

Nitel veri analizinde ii¢ temel yaklasimin varhgindan sz edilebilir. Ik yaklasimda, veriler
oldugu gibi sunulmaya c¢alisilir; bu siiregte katilimer ifadelerine dogrudan yer verilir ve
betimleyici bir ydntem benimsenir. Ikinci yaklasimda ise yine betimsel yontem temel
alimmakla birlikte, veriler belirli temalar altinda gruplandirilir ve bu temalar arasinda iligkiler
kurulmaya calisilir. Ugiincii yaklasimda ise arastirmaci yalnizca betimleme yapmakla
yetinmez; ayni zamanda yorumlayict bir perspektifle elde edilen verileri analiz eder ve kendi

cikarimlarini da stirece dahil eder (Yildirim & Simsek, 2008, s. 221).
Nitel arastirmalarda veri analizi siireci genellikle iki ana bigimde gerceklestirilir: betimsel

analiz ve icerik analizi. Betimsel analiz, verilerin dnceden belirlenmis temalar ¢ercevesinde

dogrudan aktarilmasina odaklanirken; i¢erik analizi, verilerden kavramlara, kavramlardan ise
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temalara ulasmay1 hedefleyen tiimevarimsal bir siireci ifade eder (Yildirrm & Simsek, 2008,
sS. 223-230). Bu baglamda icerik analizi, aragtirma probleminin arka planina odaklanir ve
elde edilen verilerin hangi kavramsal yapilara dayandigini ortaya koymak amaciyla sistematik
bir kodlama stireci igerir. Kodlanan veriler araciligiyla gelistirilen temalar, arastirmanin daha

derinlemesine anlagilmasini saglar.

Ayrica, nitel calismalarda birden fazla veri toplama yonteminin kullanilmasi, bulgularin
giivenirlii ve gegerligi agisindan 6nem arz etmektedir. Farkli veri kaynaklarinin bir araya
getirilmesi, ulasilan sonuglarin ¢apraz dogrulama yoluyla desteklenmesine katki sunar
(Yildirrm & Simsek, 2008, s. 89). Bu nedenle nitel analiz siireci yalnizca verilerin
siniflandirilmasindan ibaret olmayip, ayn1 zamanda veriler arasinda anlamli iligkiler kurma,
bu iliskilerden hareketle yeni agiklamalar gelistirme ve kimi zaman kuramsal yapilarin
sinanmasina yonelik ¢ikarimlar yapma siireci olarak da degerlendirilmelidir (Yildirnm &
Simsek, 2016; Baltaci, 2017). Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden igerik analizi
yart yapilandirilmis sorular kullanilarak uygulandi. Arastirmadan elde edilen veriler
dogrultusunda olusturulan Tablo 8.’de kategori, kod, frekans, ylizde dagilimi asagida

gosterilmistir.

Tablo 8. Yar1 yapilandirilmig goriisme sorularina verilen 6grenci cevaplarinin kategori-kod-
frekans-yiizde dagilimi

Kategori Kod Frekans Yiizde
Ilgi gekici 1 %2,32
Heyecan verici 2 %4,65
Duygusal Cok eglenceli 6 %13,95
Cok iyi 1 %2,32
Cok isteme 6 %13,95
Gorsel 1 %2,32
Zihinsel Aktif 2 %4,65
Zaman hizli 1 %2,32
Odaklayict 1 %2,32
Egitimin Motive edici 3 %6,97
Ozellikleri Aragtirma odakli 1 %2,32
Oz-diizenlemeye katki 6 %13,95
Giinliik hayatta etkili 1 %2,32
Egitimin Katkist Problem gégmeye etl.(i.li 3 96,97
Meslek se¢imine etkili 1 %2,32
Elektrik ilgime etkili 1 22,32
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Tablo 8. Yar1 yapilandirilmis goriisme sorularina verilen 6grenci cevaplarinin kategori-kod-
frekans-ytizde dagilimi(Devami)
Elektrik devresi

1 %2,32
olusturma
‘ EBA etkinlikleri 1 %2,32
lgi gekici Zihinsel modeller 1 %2,32
Etkinlik —
Oyun etkinlikleri 1 %2,32
Gece lambasi olusturma 1 %2,32
Videolar 1 %2,32

Tablo 8. Incelendiginde dgrencilerin verdigi cevaplara gore olusturulan kod ve kategorilere
gore, modellemeye dayali 6gretim agisindan duygusal, zihinsel, egitim Ozellikleri, egitimin
katkast, ilgi gekici etkinlik seklinde 5 kategori olusturuldu. Duygusal kategori %2,32 (f=1) ilgi
cekici, %4,65 (f=2) heyecan verici, %13,95 (f=6) ¢ok eglenceli, %2,32 (f=1) ¢ok iyi ve %2,32
(f=1) ¢ok isteme kodlarindan olusmaktadir. Bu kategoriyi 6grencilerin modellemeye dayali
Ogretimi heyecan verici, ¢ok eglenceli, ilgi ¢ekici oldugu diisiinceleri olusturmustur. Bununla
birlikte bu 6gretim yonteminin ¢ok iyi oldugu ve bu 6gretim yontemiyle ders islemeyi ¢ok
istedikleri sOylemleri olusturmaktadir. Ayni zamanda modellemeye dayali 6gretim ile
stirdiiriilen dersin diger derslerin islenisiyle kiyaslandiginda 6grencilerde bu dersin akisinin
daha etkili oldugu goriilmiistiir. Modellemeye dayali 6gretimin Ogrenciler tarafindan diger
derslerde de islenmesinin tercih edildigi yoniinde olmustur. Zihinsel kategori %2,32 (f=1)
gorsel, %4,65 (f=2) aktif ve %2,32 (f=1) zaman hizli kodlarindan olusmaktadir. Bu kategoride
ogrenciler modele dayali 6gretimin gorsel icerikli oldugunu, kendilerini aktif hale getirdigini
ifade etmislerdir. Ayn1 zamanda 6grenciler modellemeye dayali 6gretimle derslerde zamanin
hizli gectigini sdylemislerdir. Bu sebeple, modellemeye dayali §gretimin 6grencileri yapilan
etkinlikleri gorsel olarak zenginlestirme, etkinliklerde aktif rol alma agisindan olumlu yonde
etkiledigi goriilmiustiir. Egitimin 6zellikleri kategorisi %2,32 (f=1) odaklayici, %6,97 (f=3)
motive edici, %2,32 (f=1) arastirma odakli, %13,95 (f=6) 6z-diizenlemeye katki kodlarindan
olusmaktadir. Ogrencilerin modellemeye dayali dgretimin odaklayici, arastirma odakls,
motive edici, 6z-diizenlemeye katkisinin oldugu yoniinde sdylemleri olmustur. Bu nedenle,
modellemeye dayali 6gretim ile ilgili yapilan etkinlikler ve modellerin fen bilimleri dersine
olan motivasyonu 6grenciler lizerinde olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Egitimin katkisi
kategorisi %2,32 (f=1) giinliik hayatta etkili, %6,97 (f=3) problem ¢ézmeye etkili, %2,32
(f=1) meslek secimine etkili, %2,32 (f=1) elektrik ilgime etkili kodlarindan olusmaktadir.
Ogrenciler modellemeye dayali &gretimin giinlik hayatta etkili oldugunu, meslek

segimlerinde etkili oldugunu, giinliik hayatta problem ¢ézmede etkili oldugunu, 6grencilerin
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elektrige ilgisi hakkinda etkili oldugunu ifade etmislerdir. Bu derste ogrenilen bilgileri
ogrencilerin hayatlar1 boyunca kullanacaklari, segecekleri meslekleri etkileyecegi, sorunlara
kars1 bakis acilarini degistirdigi ve bu alana ilgilerini artirdig1 yoniinde olmustur. Ilgi cekici
etkinlik kategorisi %2,32 (f=1) elektrik devresi olusturma, %2,32 (f=1) EBA etkinlikleri,
%2,32 (f=1) zihinsel modeller, %2,32 (f=1) oyun etkinlikleri, %2,32 (f=1) gece lambas1
olusturma, %2,32 (f=1) videolar gibi kodlarindan olusmaktadir. Ogrenciler modellemeye
dayali 6gretimin derste en ilgi ¢eken etkinlik olarak basit bir elektrik devresi olusturma, EBA
iizerinden yapilan etkinlikler (eslestirme, kavram agi gibi), zihinsel modeller (elektrik devre
elemanlar1 sembolleri, baglama bi¢imleri), oyun etkinlikleri, gece lambasi olusturma
(kendilerine 6zgli basit bir elektrik devresi kurarak gece lambasi tasarlama) ve video

etkinlikleri ( elektrik devre elemanlarinin galismasi) oldugunu belirtmislerdir.

Deney grubunda yapilan modellemeye dayali 6gretim ile ilgili ders i¢i etkinlikler, 6z
diizenleme becerileri, derse yonelik motivasyonlar1 hakkinda nitel veriler iceren yari

yapilandirilmis goriisme sorularina verilen 6grenci cevaplari asagida gosterilmistir.

Sorul. Ders igi yapilan etkinlikleri nasil buldunuz? Neden?

O1: "Ogrencilerin gorsel olarak gérebildikleri  kazammlar: daha iyi bir sekilde
ogreneceklerini diistintiyorum. "

02: "Ogrencilerin aktif olarak yapuigi etkinliklerin ¢cok ama ¢ok ilgi cekici oldugunu
diigtintiyorum."

03: "Suifimizda yapilan etkinliklerin akill; tahtada bizi aktif hale getirmesini cok grizel
buldum.”

O4: "Laboratuvar da yapilan etkinliklerde bire bir model tasarlamay: yani elektrik devresi
olusturmay: ¢ok iyi buldum."

O5: "Yaptigumiz etkinlikler simiilasyon iizerinde kurdugumuz devreler ¢cok heyecan vericiydi."

O6: "Yapilan etkinliklerde zamanin ¢ok hizli gectigini fark ettim."
Soru2. Yapilan etkinlikler ve modeller derse olan motivasyonunu nasil etkiledi?
O1: "Fen bilimleri dersine daha ¢ok odaklanmami saglad:."

O2: "Yapilan etkinlikler ve modeller derse olan motivasyonumu artirds."

O3: "Yapulan etkinlikler ve modeller derse olan motivasyonumu olumlu etkiledi."
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O4: "Yapilan etkinlikler derse olan motivasyonumu cok iyi etkiledi."
O5: "Fen Bilimleri dersine olan heyecanimi artird:."

O6: "Bilimsel modeller beni daha ¢ok arastirmaya tesvik etti."

Soru3. Yapilan etkinlik ve modellerin 6z diizenleme becerilerinize katkis1 oldu mu?
01, 02, 03, 04, 05, O6: "Yapilan etkinlik ve modellerin 6z diizenleme becerilerimize olumlu

yonde katkist oldu."

Sorud. Diger derslerin islenisiyle bu dersin islenisini kiyaslandigimizda dersin akist nasil

oldu? Neden?

01, 02, 03, 04, 05, 06: "Diger derslerin islenisiyle bu dersin isleyisini kiyasladigimizda

dersin akisi ¢cok eglenceli oldu."

Soru5. Bu derste 6grendigin bilgiler sana nasil katki sagladi?

O1: "Fen bilimleri dersine égrendigim bilgilerin giinlik hayatta isime yarayacagim
diistintiyorum."

O2: "Giinliik hayatta bir problemle karsilastigimda onu daha iyi ¢ozecegimi diisiiniiyorum."
03: "llerde sececegim meslegi etkileyecegini miihendislik alanina beni tesvik edecegini
diistintiyorum."

O4: "Bu derste 6grendigim bilgiler elektrige karst ilgimi artirdr.”

O5: "Yetiskin biri oldugumda giinliik hayatta karsimiza cikabilecek bazi sorunlari
¢ozebilecegimi diistintiyorum."

O6: "Sorunlar karsisinda problemlerimi daha iyi ¢ozecegimi diisiiniiyorum."

Soru6. Diger derslerin bu sekilde islenmesini ister misin?

01, 02, 03, 04, 05, O6: "Diger derslerin de bu sekilde islenmesini ¢ok isterim."

Soru7. Derste en ilgini ¢eken etkinlik hangisiydi?

O1: "Elektrik devresi elemanlarini kullanarak basit bir elektrik devresi yapma etkinligi.”

02: "Akll tahtada “Eba” iizerinden yaptigimiz etkinlikler."
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O3: "Elektrik devre elemanlarin zihinsel modeller iizerinden olusturma."
O4: "Etkilesimli tahtada elektrik devre elemanlart ile ilgili oynadigimiz oyun."
O5: "Kendi gece lambamizi tasarlama etkinligi.”

O6: "Elektrik devre elemanlart ile ilgili izledigimiz video."
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5. TARTISMA ve SONUC

Bu calismada, ortaokul 5. simif Fen Bilimleri dersi "Elektrik Devre Elemanlar1" {initesine
yonelik modellemeye dayali 6gretimin Ogrencilerin akademik basarilarina, Fen Bilimleri
motivasyonuna, algilanan 06z-dlizenleme becerilerine etkisi incelendi. Arastirmanin
orneklemini 2023-2024 Egitim-Ogretim yilinda Dogu Anadolu’nun kiigiik dlcekli bir iline
bagli 5000-10000 niifuslu bir ilge merkezinde MEB’e baglh bir ortaokulun 5. sinifinda
Ogrenim gormekte olan 51 dgrenci olusturdu. Arastirmanin ¢alisma grubuna, nicel arastirma
yontemlerinden 5. sinif elektrik devre elemanlar: {initesiyle ilgili akademik basari testi, fen
bilimlerine yonelik motivasyon 6lgegi ve algilanan 6z-dlizenleme becerileri 6lgegi 6n test-son
test olarak uygulandi. Ayrica ¢alismaya katilan deney grubu 6grencilerinden 6 6grenciye yari

yapilandirilmis goériigsme sorular1 uygulandi.

Tablo 2, Tablo 4, Tablo 6 incelendiginde, deney ve kontrol grubuna yapilan akademik basari
On testi, fen bilimleri motivasyon Olgegi On testi, algilanan 6z diizenleme becerileri (agik
olma faktorii, 6z diizenleme becerileri arayis faktorii) 6n testi bagimsiz gruplar t testi analizine
gore gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olmadig: tespit edildi. Belirtilen bu
tablolarin verileri dikkate alindiginda, ilgili {inite i¢in nicel veri toplama araglarindan elde
edilen verilere gore deney ve kontrol grubu O6grencilerinin vermis olduklart cevaplarin
birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Bu durum, yapilacak arastirma i¢in deney ve kontrol

grubu 6grencilerinin hazirbulunusluk diizeylerinin birbirine yakin oldugunu gostermektedir.

Ayni aragtirmaci tarafindan modellemeye dayali O6gretim uygulanan deney grubu
ogrencilerine ve MEB’in uygun gordiigii miifredatin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerine
ayn1 nicel veri araglar1 son test olarak tekrar uygulandi. Uygulama sonrasi nicel veri toplama
araglar1 son test olarak istatistiksel analizlerine gore anlamlilik iligkileri incelendi. Tablo 3.
incelendiginde, deney ve kontrol grubuna yapilan akademik basar1 son testi bagimsiz gruplar t
testi analizine gore gruplar arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark
oldugu goriildii (p=0,0; p<0,05). Her iki gruba belirtilen {initede verilen 6gretim dikkate
alindiginda gruplar arasindaki gelisimin deney grubu lehine anlamli ¢ikmasi, modellemeye
dayali oOgretimin bilimsel bilgiye yonelik goriislerini gelistirmede MEB’in 6n gordigi
ogretime gore daha olumlu etkisinin oldugunu diisiindiirtmektedir. Sarikaya ve digerleri
(2004) "Mayoz ve Mitoz Boliinme" konular1 6gretiminde kullanilan modellerin 6grencilerin

akademik basarilarina olan etkisini inceledigi ¢alismalarinda, basar1 testi sonuglari
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gostermektedir ki, deney grubundaki 6grenciler kontrol grubuna gore daha yiiksek test puant
ortalamalarina sahiptir. Bu durum da konularin 6gretiminde modellerin kullaniminin 6grenci
basarisini artirici bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Tablo 5. incelendiginde, deney ve
kontrol grubuna yapilan fen bilimleri motivasyon son testi bagimsiz gruplar t testi analizine
gore gruplar arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark oldugu bulundu
(p=0,00; p<0,05). Tablo 7. incelendiginde, deney ve kontrol grubuna yapilan algilanan 6z
diizenleme becerileri 6lgeginin agik olma faktoriiniin son test bagimsiz gruplar t testi analizine
gore gruplar arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark tespit edildi (p=0,00;
p<0,05). Oz diizenleme becerileri arayis faktorii icin de son test bagimsiz gruplar t testi
analizine gore gruplar arasinda yine deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark
goriildii (p=0,00; p<0,05). Ayrica 6z diizenleme becerileri son test bagimsiz gruplar t testi
analizine gore bu dlgegin toplam puani gruplar arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak
anlamli fark bulundu (p=0,00; p<0,05). Ozkan ve Tekkaya (2008), ilkdgretim dgrencilerinin
o0grenme yaklasimlari, epistemolojik inanglari, 6z-diizenleme becerileri ve fen basarilar
arasindaki iliskilerini incelemeyi hedefledikleri ¢alismasinda, &grencilerin §grenme
yaklagimlarinin fen basarilartyla iligkili oldugu ve 6z-diizenleyici 6grenme stratejilerinin de
fen basarisin1 agiklayan bir degisken olarak oOne ¢iktigini belirledikleri goriilmiistiir.
Dolayistyla fen bilimleri dersinde 6z diizenleme becerilerinin model destekli &gretimle
gelistirilebilecegi goriilmektedir. Uygulanan son test sonuglari incelendiginde modellemeye
dayali 6gretim goren deney grubu G6grencilerinin akademik bagarilari, fen bilimlerine karsi
motivasyonlart ve algilanan 06z-diizenleme becerileri i¢in elde edilen sonuglarin bu
ogrencilerin lehine oldugu goriildii ve bu degiskenlerin pozitif yonde etkilendigi sonucuna

ulagildi.

Bu aragtirmada deney grubu dgrencilerine uygulama sonrasinda yar1 yapilandirilmis goriisme
sorulart uygulandi. Goriisme sorular1 cevaplart incelendiginde deney grubu ogrencileri
yapilan etkinliklerin dersi gorsel olarak zenginlestirdigini ifade etmislerdir. Ayrica 6grenciler
etkinliklerde aktif rol alma agisindan olumlu yonde etkilendiklerini de ifade etmislerdir.
Sorulara verilen cevaplar incelendiginde modellemeye dayali 6gretim ile ilgili yapilan
etkinlikler ve modellerin fen bilimleri dersine olan motivasyonu 6grenciler {izerinde olumlu
yonde etkiledigi anlasilmaktadir. Yar1 yapilandirilmis goériisme sorular1  cevaplar
incelendiginde modellemeye dayali 6gretim ile ilgili yapilan etkinlikler ve modellerin
ogrencilerin 6z diizenleme becerilerine olumlu yonde katkis1 oldugu 6grenci beyanlarindan

anstlmaktadir. Nitel veriler incelendiginde modellemeye dayali 6gretim ile siirdiiriilen
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derslerin kontrol grubu 6grencileriyle islenen derslere gore dersin akisinin daha etkili oldugu
goriildii. Tyi bir 6grenme ortami olusturmak igin uygun dgretim model, yontem ve teknikleri
tercih edilmeli ve bunlar amaclara uygun bigimde kullanilmalidir (Aydede ve Matyar, 2009;
Bonwel ve Eison, 1991). Ogrencilerin &grendiklerini veya ortaya koyabildikleri iiriinlerini
giinliik hayatla iliskilendirme imkani bulabildikleri ortamlar olduk¢a 6nemlidir. (Halloun,
2006, 2007; Justi ve Gilbert, 2002; Unal-Coban, 2009). Bu imkanlarin saglanabildigi
ortamlardan biri de, nitekim modellemeye dayali dgrenme ortamlaridir. Ogrencilerin yar1
yapilandirilmis sorulara verdikleri cevaplar incelendiginde fen bilimleri dersinde 6grenilen
bilgileri 6grencilerin hayatlar1 boyunca kullanacaklari, sececekleri meslekleri etkileyecegi,
sorunlara kars1 bakis acilarini degistirecegi ve ilgili iiniteye kars ilgilerini artiracagi yoniinde
oldu. Yar1 yapilandirilmis goriisme sorularinin verileri incelendiginde modellemeye dayali
Ogretimin 6grenciler tarafindan diger derslerde de tercih etmek istediklerini belirtmislerdir.
Modellemeye dayali 6grenme siirecinde; zihinsel modeller olusturma, diisiince deneyleri
yaptirma, nedensel diyagram olusturma ve yapisal eslestirme gibi 6grencilerin diisiinme
becerilerini konular1 6grenirken gelistirmelerini saglayacak bircok ozellik yer almaktadir
(Halloun, 2007; Justi ve Gilbert, 2002; Gilbert, 2004; Unal Coban, 2009). Tablo 8.’deki
veriler dogrultusunda modellemeye dayali 6gretimin yapildig1 gruptaki 6grenciler derste en
ilgi ceken etkinliklerin basit bir elektrik devresi yapma, Eba iizerinden yapilan etkinlikler,
gece lambasi tasarlama, zihinsel modeller ve konuyla ilgili videolar oldugunu belirtmislerdir.
Deney grubundaki 6 o6grenci ile yapilan goriisme sorularina gore modele dayali dgretim
uygulamasinin 6grenciler lizerinde dikkat ¢ekici, merak uyandirici, heyecan verici 6zellikleri
icerdigi ve oOgrenmeyi eglenceli hale getirerek Ogrencinin aktif rol aldigi Ogrenmeyi
destekledigi yoniinde oldugu belirlendi. Ogrencilerin 6gretim siirecinde edindikleri bilgileri
giinliik yasamla iliskilendirebilme yetenegi kazandiklari, egitimin ezbere dayali olmadiginin
bir kaniti olma niteliginde olup, Ogretim siirecinde kazandirilan bilgilerin kaliciligi,
ogrencilerin giinliik yasamla ne kadar iligkilendirebildikleri ve yeni karsilasilan problemlerde
ne kadar kullanabildikleri ile dogrudan baglantilidir (Ozden, 2003). Bu nedenle dgretim

programlarinda model ve modelleme kullanim1 6nem arz etmektedir.

Bu arastirmanin sonucu bize gostermektedir ki, fen bilimleri dersinin modele dayali olarak
yiiriitiilmesi 6grencilerin akademik basarilarina, fen bilimlerine yonelik motivasyonuna ve
algilanan 6z-diizenleme becerilerine olumlu yonde etkisi vardir. Bu anlamda fen 6gretiminde
model kullanimi alaninda yapilan ¢aligmalarin  sonuglar1 destekler nitelikte oldugu

soylenebilir. Ayrica, bu arastirmanin sonuglarinin Elektrik Devre Elemanlar1 Unitesi
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kapsaminda gecerli oldugu diisiiniildiigiinde, Fen ve Teknoloji programimin diger
iinitelerindeki konularinin da modelle dayali 6gretim yapilmasinin 6grenci kazanimlarina

daha ¢ok katki saglayacagi diistiniilmektedir.

5.1. Oneriler

Bu arastirmanin sonuglarina bakarak arastirmacilara ve 6gretmenlere su sekilde onerilerde

bulunulabilir:

e Bu calisma 5. Sinif Elektrik Devre Elemanlar1 Unitesi 4 hafta siireyle 51 6grenci ile
siirlidigl i¢in siirecin daha uzun tutulmasi, daha kalabalik bir ¢alisma grubu ile farkli
konular {lizerinde ¢alisilmasi 6nerilmektedir.

e Bireysel farkliliklarin daha genis perspektifte dikkate alinarak modellemeye dayali
Ogretim siirecinde birden fazla model ¢esidinin kullanilmasi dnerilmektedir.

e Modele dayali Ogretimi zenginlestirmeye yonelik mobil uygulamalarin,
simiilasyonlarin, oyunlarin farkli portallar iizerinden internet tabanli ¢esitlendirilmesi
daha fazla kitleye hitap etmesi ve gorsel, isitsel, duyussal zekayr desteklemesi
acisindan bu platformlarin artirilmasi 6nerilmektedir.

e Modele dayali d6gretim dgrencilerde cinsiyet, yas, sosyo-ekonomik durum, anne-baba
egitimi, kardes sayis1 degiskenleri acisindan da incelenmesi onerilmektedir.

e Modele dayali 6gretimin Ggrencilerden gelen doniitler sonucu Fen Bilimleri dersi
disinda diger derslerin (Tiirkge, Sosyal Bilgiler, Ingilizce vb.) islenisinde kullanilmasi

Onerilmektedir.
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EK 1. Basar1 Testi

Aciklama:
Testteki tim sorulari dikkatli okuyarak,
cevaplarinizi  Test Cevap Kagidi iizerine

isaretleyiniz. Her bir soru igin sadece bir cevap
isaretleyiniz.

1. Basit bir elektrik devresinde ampul parlakligini

etkileyen degisken tiiri asagidakilerden
hangisidir?
A)Bagimli degisken

B) Kontrol degisken
C) Sabit degisken
D) Bagimsiz degisken

2.

—

Yukaridaki elektrik devre semasinda kag¢ fark:
devre eleman sembolii vardir?

A)2 B)3 )4 D)5

3.

I i

Yukaridaki basit elektrik devresine karsilik gelen
devre semas: hangisidir?

= +

A) B)

r—
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L
I. Elektrik devresinde pilin konuldugu yerdir.
II. Elektrik devresinde devre elemanlarim
birbirine baglar.

III. Elektrik devresinde

sdnmesini saglar.

ampuliin  yanip

Yukarida verilen devre elemanlarinin gorevleri,
devre elemanlar ile eslestirildiginde hangi devre

eleman acikta kalir?
A) Duy B) Pil yataga

C) Anahtar D) Baglanti kablosu

5. Basit elektrik devre elemanlan ile yapilan bir
deneyde ampul parlakligimin pil sayisina bagh
oldugu sonucuna ulasildigina gore, asagidaki
bilgilerden hangisi dogrudur?

A) Ampul parlakligi bagimsiz degiskendir.
B) Pil sayis1 bagimsiz degiskendir.

C)Ampul
D) Anahtar sayis1 bagiml degiskendir.

say1s1 bagimli degiskendir.

6. Asagidaki 6zdes devre elemanlarindan olusmus

elektrik devreleri kuruldugunda,

i
R

i

hangisinin

ampulii 151k verir?

—
A) 2 B)

+

Q) 2 D) S

Yukaridaki basit elektrik devresinde ampuliin 151k

vermemesinin nedeni ne olabilir?
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A) Pilin olmamasi

B) Baglant: kablosunun kopmus olmas:
C)Anahtarin olmamasi

D) Duyun olmasi

8.

[ ]

Yukarida bir elektrik devresi verilmistir.

Bu elektrik devresine asagidaki Ozdes devre

elemanlarindan  hangileri  eklenirse ampul

parlaklig: en fazla olur?

-"—7:—'-_!1
- omm [

s, R

O , D) /

[—

Yukarida basit bir elektrik devre semas:

verilmistir.

Bu devre kuruldugunda ampuliin 1s1k vermesi icin
asagidakilerden hangisinin yapilmasi gerekir?

A) Pillerden birini ters baglayarak anahtari agmak
B) Anahtarlardan birini ters baglayarak kapamak
C) Anahtarlardan birini ters baglayarak agmak

D) Pillerden birini ters baglayarak anahtan
kapamak

10. "Pil sayisimin ampul parlakhigina  etkisi
vardir." hipotezini kuran Alper, hipotezindeki
bagimsiz degiskeni gozlemek istiyor.

Bu goézlem icin asagidaki devre ciftlerinden
hangisini kurmalidir?

A)

B)
L_
0
== _— == === ==
i
D)
11.

Yukarida elektrik devresi verilmistir.

Bu devreye bir tane daha pil baglandiginda
devredeki ampul parlakliginin  degisimini
gosteren grafik asagidakilerden hangisi olabilir?
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A) 13.
Ampul Parlakl:ig:
Cok
Az
I . SIS ayiies K Devresi L Devresi
B) . = Yukarida verilen elektrik devre elemanlan
ozdestir.
Ampul Parlaklig:
Asagidaki  grafiklerden hangisi K ve L
Rl (A devrelerinin ampul parlakligi ve ampul sayilarn
- arasindaki iligkiyi gosterir?
u Pil Sayisa A
— -
Ampul Parlakligs
0
Cok
Ampul Parlaklig: o = =
H Ampul Sayist
—— o
B)
Ampul Parlakhig
Pil Sayis:
Cok
Az @--meeegmy e
Ampul Sayist
1 2
Ampul Parlaklig:
)]
Cok
I—I Ampul Parlaklig
Az
Cok
il Sayis:
W—— — Ax
1 = Ampul Sayisi
t
12. Birer tane ampul, anahtar, pil ve baglanti D)
kablosundan olusmus bir masa iistii lambasinin
daha parlak 151k vermesi igin, Asapdl Pasriakligs
I. Bir ampul daha eklenmeli Cok
IL Bir pil daha eklenmeli Az goeeene

I11. Bir anahtar ve bir ampul daha eklenmeli

yukandaki 6zdeg devre elemanlanndan hangileri

eklenmelidir?
A) Yalnz [ B) Yalruz II

- Dym-ur

Ampul Sayisi
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14.
Ampul Sayis:
A
AT
1
~N
24 -
| .
1 - 3 -
‘ 2 $ Pil Sayisa
R ———————
1 2 3 4

Yukarida M, N ve P devrelerine ait 6zdes ampul ve
pillerin sayilan arasindaki iliskiyi gosteren grafik
verilmistir.

Asagidakilerden hangisi M, N ve P devrelerine ait
ampullerin  parlakliklar1  arasindaki  iligkiyi

gosterir?
A)N>M>P B)M=P>N
QP>M=N D)N>P>M
15.

\

Yukaridaki elektrik devresine o6zdes iki tane
ampul ve iki tane pil daha eklenirse, ampul
parlakhig: nasil degisir?
A)Ampul

B) Ampul parlakli1 artar.

151k vermez.

C)Ampul
D) Ampul parlakhg azahr.

# @q L@ah

KDevresi L Devresi M Devresi

parlakhg degismez.

16.

Yukarida yer alan devre semalarina gore 6zdes pil,
baglanti  kablosu ve ampullerle devreler
kuruluyor. Ampul parlakliklar: g6zlemleniyor.

Buna gore, K, L ve M devresindeki ampul

parlakliklar: arasindaki iliski asagidaki

seceneklerden hangisinde = dogru  olarak

verilmistir?

A)K=M>L
B)M>K=1L
C)M>K>L
D)K=L>M

17.

—A ——F

+ + o+

20 29

K Devresi

L Devresi

Yukarida verilen K ve L devre semalar ile hangi
degiskenler arasindaki iliski gosterilebilir?

A) Pil ve ampul sayi1 ile ampul parlakhig

arasindaki iligki

B) Ampul sayis1 ile ampul parlakh@ arasindaki
iligki

C) Anahtar sayisi ile ampul parlakhig arasindaki
iligki

D) Pil sayis1 ile ampul parlakhg arasindaki iligki

18. Basit bir elektrik devresinde ampul sayisi
degistirilip  diger devre elemanlar: sabit
tutuldugunda, bagimh ve bagimsiz degiskenler ile
ilgili asagida verilen bilgilerden hangileri dogru
olur?

Bagimli Degisken Bagimsiz Degisken
A) Ampul Parlaklig Pil Say

B) Ampul Sayist Ampul Parlaklig

C) Pil Sayist Ampul Sayisi

D) Ampul Parlakhg: Ampul Sayisi

19. Efe, "Basit bir elektrik devresinde ampul sayis:
sabit tutulurken, pil sayisimin  degistirilmesi
ampul  parlakligini  etkiler." hipotezinin
dogrulugunu deney  yaparak gostermek

istemektedir.
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L1y

K Devresi L Devresi M Devresi N Devresi

Efe, hipotezinin dogrulugunu gostermek igin
yukandaki devre semalarindan hangi ikisine gire
deney yapmalidir?

A)K-M
B)M-N
OK-L

D)K-N

20.

D

K Devresi M Devresi L Devresi N Devresi

Yukarida yer alan devre semalarindan hangileri
ampul parlakliginin pil ve ampul sayisina bagh

oldugunu gostermek icin dnerilebilir?
Ampul parlakhg Ampul parlakhig:
pil sayisina bagh ampul sayisina bagh

A)K-M L-N
B)I-N K-M
O)L-N M-N
D)K-N 1-M
21.

O\
O —0—I =00
K Devresi L Devresi M Devresi N Devresi

Naciye basit bir elektrik devresinde pil sayisim
sabit tutup ampul sayisini artirarak, ampul
parlakliginin degisimini bir deneyle gostermek
istemektedir. Bunun icin yukandaki devre
semalarindan  hangi ikisine gore deneyini
yapabilir?

A)K-M
B)K-L

COL-N
D)L-M

22, ikra dzdes ampul, pil, baglanti kablosu ve
anahtarlarla ii¢ elektrik devresi kurarak, ampul
sayistmin ampul parlakhigina etkisini gozlemliyor.
Gozlem sonuglarma gore ampul parlakhg ve
ampul sayisi arasindaki iliskiyi gosteren asagidaki
grafigi ciziyor.

Ampul Parlaklig

3

ikra yukandaki grafigi cizebilmek i¢in hangi
elektrik devresini kurmus olamaz?

A) B)

\ \

) D)
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Buna gore K, L ve M devreleri ile 1., 2. ve 3.

23,
olarak verilmistir?
Ampul Sayis:
1. Devre
1 L
. | ! A K L
~
o | ? B) K M
| Mo
2% : i * ! Q) M K
' I ''''' = | D M L
‘ ’ g i l:l Sayis: 25.
1 2 3 4
Pil Sayis:
Yukanda K, L, M ve N devrelerindeki 6zdes pil ve = -
A e T Ad-ee - -
ampul sayilarimin  arasindaki iligkiyi gosteren i
grafik verilmistir. >
Asagidaki devre semalarindan hangisi bu grafikte va
yer alan devrelerden biri olamaz? ‘
4
i : 3

Bu grafige gore,

devrelerinin eslestirilmesi hangi secenekte dogru

2. Devre 3. Devre

grafik verilmistir.

M
L
L
K
Ampul Sayiss
- -
4

Yukarida K ve M devrelerindeki ozdes pil ve
ampullerin sayilar arasindaki iliskiyi gosteren bir

K devresi M devresine

doniigtiiriirse bagimli, bagimsiz ve sabit tutulan

Sabit Tutulan

Degisken
Ampul

Sayisi

Ampul

Sayisi

Pil

Sayist

Pil Sayist

% degiskenler ile ilgili asagida verilen bilgilerden
R s hangisi dogru olur?
| Bagimhi Bagimsiz
a4
Degisken Degisken
LS
34 .
. A) Parlaklik Pil
2¢ -
A i Sayisi
Pil Sayis:
- o - - - >
1 2 3 4 s
B) Ampul Parlakhk
Yukaridaki grafikte K, L ve M elektrik Savisi
devrelerinde yer alan 6zdes ampul ve pillerin '
sayilan arasindaki iligki gosterilmistir.
C) Parlakhk Ampul
Sayisi
- T
D) Pil Sayist  Ampul Sayist
1. Devre 2. Devre 3. Devre
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26.

=

Sekildeki oOzdes devre elemanlarindan olusan
elektrik devresine gore yapilan deneyde,

a. Bir ampul ¢ikaniliyor,
b. Bir pil gikanihyor,
c. Anahtar agihyor,

islemleri sirasiyla gerceklestirilerek asagidaki

durumlar meydana geliyor.

I. Ampul parlaklig: azaliyor.
II. Ampul parlakhig: artiyor.

III. Ampul soniiyor.

Deneyde yapilan islemler ve meydana gelen
sonuglar  sirasiyla  asagidaki  segeneklerden
hangisinde en uygun sekilde eslestirilmistir?

A) a-II, b-1, ¢-III
B) a-I, b-11, o111
C) a-1MT, b-1, -I1

D) a-II, b-111, ¢-I
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Ek E. Fen Bilimleri Motivasyon Olcegi

Sodemoe Midhvation Soale Falididy and Relishiliy Swdy & Fen Bilimleni Motvarym Oegis Gegenlik ve Giivemielik Cabgman:

EK A

Fen Rilimleri Motivasyon Olgedi

Dedierli f"]:.:i_rl.:rll.:i._

Azafida zizin Fen Bilimlen dersine yinelik motivasyon dilzeylerinizi belirlemek amaciyla 21 maddeden

olugan bir lgek ver almaktad. Sizlerden ricanmz, tiim maddelere cevap vermenizdin. Burada verdifiniz

cevaplar kKimge ile payvlailmayvacakor. Her bir maddeye katlma oramniza ghre uygun paam vermeniz

gerckmektedie. Armtimmaya kabldifmz igin tegekkiir ederiz

E
] E
= =2 =
o E =
= MADDELER =] E =
= B ] s| 2
7 =l | E| E| =
=] =] 5| 2| 2
=| E| £| £| =
=l 2| =| =| F
- E-] -] E-] -
L] L] £ 2| £
1. | Fen bilimlerinin yagantimin bir parcas oldufuna inanirm 23|45
2. Fen hilimlerini ddrenchilmek i|,:ir| :.l_l.:rl.:l-:]i L;::hu'l. i :.y:il‘-tl.:ririr.‘l 1 1 3 d 5
3. Fen deneylerinde bazanh olacafim konusunda kendime gliveninm 1 2 14|58
d. | Fen hilimlerini ddrenmeyi istarim | 1134 (5
L Fen hilimlerini Gdrenmek icin cok calizirim 1 2 |48
f. Fen projelen nde baganh olacafim konusunda kendime glivenirim 1 2 145
7. | Fen bilimlerinde beceri ler kazanmay: isterim HERERERE
8. St tarbigmalannda Hkir ortava atma konusunda kendime glivenirim 1 2 |48
Q. Fen hilimlerini Gfdrenmemi salilavacak yintemler kullanmay iserim 1 2 14|58
1. | Ofretmenimizdn sdvledifi Gnemli bilgileri edinmek icin caba sarf aderim 1 11345
11. | Fen hilimlerini Gfrenchilecedimden eminim 1 13|45
12, | Fen bilimlerinde veni fikideri dfrenmek istem em 1 2 14|58
.I'.l.:rl .H illir-'llll.:ri ll.l.:r‘-irll.l.l.: h:]iﬂl.:l.ligir-'l hl.ll.l.:l.l.: ll]i"_-r-'li’k ||,‘.|r| '\-i’[\r-'li!r-'l
13 . LT . 1T ]2]3|4]|5
perckenden farlasing vapmak icin ufrazirim
14. | Fen ddevlerimi vapma konusunda kondime g!i'\.rlllllrlll. 1 2 3 4 g
15. | Fen bilimlerini ivi ddirenmemi safilavan stratejiler kullam fm 1 2 148
16. | Fen Bilimleri sinavlannda vilksek not alacafimdan eminim 1 2 148
17. '!"l.:rl.].% i]ir-'.l.]l.:fi |.|.|.:.r‘-i ila i]gi]i hir gl::-rl.:t i _'\-I.:firIL: gl.:[irirl-.l.:rl il‘:irru.ll.i-.i hasarina 1 2 3 4 5
istedi en ist sevivede olur
IR_ .!'.l::rl }.’!-i]ir-'l:h.:l‘ir.l |..I.|.:. |::|'||.:|.1|.|.:" i:\grl.:"ll.igir-'l Ll.\rll.llli’rl :.-I.:rli l'ﬂﬂrllllk .Il.:rir-'l i]l.: I 2 ‘ d 5
ilisk ilendirchilirim
19. | Fen Bilimleri dersinde verilen Gdevleri vapmak isterim 123|415
2. | Fen Rilimleri'nde ['-r'l.'-_il.:h:r :.-:s:"-r-'lii-. ISt enmen. 1 2 3 4 g
21, | Fen Rilimleri sorulannda dofru sonuglara ulagacafima eminim 1 2 14|58

El
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Ek F. Algilanan Oz-Diizenleme Olcegi

74 | sal Egitim Bilimleri Enstitisi

EK-1:
ALGITANAN OF:-DUZENLEME OLCECGT -
z sl 2l = | =
sEl=|zlz2)| 3
T = = i I
1 Fgrr istersem en yor kin ulary bile mbhathk a ogrenchilirim i z 3 4 5
2 Belidedigim hedefier dgrultusinda gahgmalanm yapahilinm i 2 3 4 5
3 Yeni bir kimuyu mbathikla Ggnenehilicim i 2 k] 4 5
dq Bir konuyu anlamad fim zaman arkadaganmdan yardim i 2 5 1 -
isterim
5 Bir kemuyu agrenidken venilikleri kolayhikla fark edebilicim i 2 k] 4 5
fh Bir geyier istemedigim gekilde giderse bu durum beni mhataz i 1 3 1 -
edier
7 Hatalarimd an 7 renchilidm i 2 k] 4 5
B Bir konuyu ngrenidken o dersteki notlarima bakarak bagarim i 1 3 1 -
HOEELIE T
g Bir kmmuyu ogrenicken farkh yollar bulmaya galigrm i 2 k] 4 5
IN | Bagansizoldugumda calisma yion temimi degistiricim i 2 k] 4 5
L Hedeflerime dogru ilerlem e sticecimi takip edebilirim i 2 E] 4 5
12 | Bir knuyu ogrenidken kargilaghfim problemierin goztimii igin i z 5 1 -
farkh yollar geligtiririm
12§ Bir kinuyw ogrenideen yvapmis ol du gum plana uvanm i 2 k] 4 5
14 Bir kmuyu ogrenidken baska yontemier kullanmayvacabsinm i z 3 4 5
15 | Cngu zaman bir konuyu ogrenicken nelee yaptioma dik kat . - - 1 -
edem ! - . °
16 | Yanlig of ren digimi fark ettigim bir g vi degigtiemek igin birgok i z 5 1 -
farkh yolu denevehilidim

78




Ek G. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorulari

1. Ders i¢i yapilan etkinlikleri nasil buldunuz?

2. Yapilan etkinlikler ve modeller derse olan motivasyonunu nasil etkiledi?

3. Yapilan etkinlik ve modellerin 6z diizenleme becerilerinize katkis1 oldu mu?

4. Diger derslerin islenisiyle bu dersin islenisini kiyaslandigimizda dersin akisi nasil oldu?
(eglenceli/sikici/normal)

5. Bu derste 6grendigin bilgiler sana nasil katk: sagladi?

6. Diger derslerin bu sekilde islenmesini ister misin?

7. Derste en ilgini ¢eken etkinlik hangisiydi?

79



Ek H. 5.S1mf Elektrik Devre Elemanlar1 Calisma Kagidi
A Asagidaki devre elemanlarinin gérevlerini yaziiz.

Pil

Ampul

Anahtar

Baglanti Kablosu

Devre Elemaninin

Adi Resmi Sembolii

Fat
____________________________________________

@D

&




1 pil, 3 ampul ve 1 kapal

2 pil, 2 ampul ve 1 acik

Bagimli

Degisken

Bagimsiz
Degisken

|__ Kontrol Edilen
Degisken
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Ek I. 5.8mif Elektrik Devre Elemanlar1 Ornek Ogrenci Cahisma Kagidi

S-Sumaf Elcktrik Devre Elemanlar Cabisma Kagid

= - N Eosci) .  Scelin
| Ampur o [LIsk oo - - - -~ o
|Anantar [ Ameulea PR SO0 meSin kordeol  eder

E)ek)r:;

| Bagtant: Kablosu

B Bll, = .mpul ve 1 kap.ll

= (e
s T ==
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. HQ’TIHF‘Z’—H

Y T=c= l [ Ao ac J l =il

| e ao e s | PR A

S-Samaf Elektrik Devre Elemaniar: Calisma KagEids

—

=i | Bionmad\S.o, N T X P S.Q_c\_\s\c‘._\‘c,‘“s.,. P W .

Anahtar P N P Ny N, Y e e ~Seedar. ..

Bagltant Kablosa “ o \Se.
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1 pil, 3 ampul ve 1 kapal | 2 pil, 2 ampul ve 1 acik

e |" ,', hﬂs—;j. |

[ JM,.\,A emm}\
Badgimsi= “ v\

Degisken

'—' [Kon"ol'ssod:ﬁ'e" J’M\k&" owxpuu\co\\\o

2 S B > % |
D =D ] a. A«‘?,‘..\.......&g..:ss;c.x.k.m ,.....c.zc.\Lm\.Q,z-.. R

|
| Q.—\X,..,A.,SQQ\SIQ,\_......” ..c.ri\:.L.m.m\wa.z ..........................
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Lise 6grenimimi Erzincan Siiper Lise’ de ( Erzincan Lisesi Proje Okulu) tamamladim.
Akabinde Atatiirk Universitesi Bayburt Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi’ni kazanip
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bolgede 2 yil 6gretmen olarak gorev yaptiktan sonra 2-3 yilda okul miidiirii olarak gérevime
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devam etmekteyim. Ayn1 zamanda Erzincan Binali Yildirrm Universitesi Matematik ve Fen
Bilimleri Enstitiisii Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali’nda yiiksek lisans

yapmaktayim.

86



